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ПРЕДИСЛОВИЕ. 


Предлагаемая вниман!ю читателя книжка вполнЪ 
хоотв$тствуетъ примЪрной программ начальной арие- 
метики, изданной Министерствомь Народнаго Про- 
свЪщен!я въ 1897 году для народныхъ училищь. 
Программа эта сохранила свое значен!е до сихъ 
поръ, я ее считаю удобной и выполнимой, и ссылаюсь 
въ этомь случаъ на мнфНе многихъ учительскихъ 
совЪщанй, одобрившихъ въ общемъ эту программу. 

Способы, изложенные въ моей методикЪ, провз- 
рены мной на непосредственныхъ, личныхъ занят!яхъ 
съ учениками начальной школы въ течен!е нЪсколь- 
кихъ лЬтъ и предложены были вниман!ю многочислен- 
ныхь учителей, которыхь я имЪфлъ честь видфть 
своими слушателями и собесЪдниками на 17 учитель- 
скихъ курсахъ и 1 учительскомъ съЪздЪ. Но я далекъ 
оть того, чтобы считать свои способы единственными, 
примфнимыми всегда и вполнЪ. Наоборотъ, я го- 
рячо совфтоваль бы принимать во вниман!е разви- 
т1е дЪтей и мЪстныя школьныя условя и вносить 
въ методику ТЪ необходимыя измЪнен1я, которыхъ 
требуеть учебная жизнь. Не даромъ говорить Ди- 
стервегъ: «въ рукахъ истиннаго педагога учительство 
слагается въ свободное искусство и онъ налагаетъ 
на всЪхъ своихъ учениковъ печать своего духа». 

Въ 4 и 5 изд. внесены нкоторыя измФнен!я, за- 


висящ1{я главнымъ образомъ отъ того, что методика 
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ариеметики съ течеемъ времени испытываетъ из- 
мнения подъ вшяемъ науки, школьнаго опыта и 
устройства школъ. Въ настоящее время выдвинуты 
на очередь важные методическ!е вопросы: о нагляд- 
номъ обучен!и въ первомъ году (вопросъ поставленъ 
экспериментальной педагогикой), о замЪнЪ устар?в- 
шихъ, искусственныхъ (больш. част. такъ называе- 
мыхъ типическихъ) задачъ вычислен!ями и задачами, 
входящими въ кругъ домашней и школьной, сель- 
ской и городской жизни. Еще возбуждены вопросы 
о расширен!и курса народной школы, распредлен!и 
его по годамъ и введен!и въ курсъ ариеметики гео- 
метрическихъ свЪъдфнй. На всЪ эти вопросы авторъ 
старается дать въ 4 выпускахъ методики посильный 
самостоятельный отвфтЪ. 

Пятый выпускъ методики, а также методика гео- 
метр1и готовятся къ печати. 


Кратьй очеркъ развитя ариеметики. 


Ариеметика — наука не новая. Свой возрасть она считаеть тыся- 
‘чами лЪть. Задолго до Рождества Христова ариеметическая знан!я 
были у египтянъ, халдеевъ и китайцевъ. Зная эти заключались въ цыф- 
рахь, нумерацш, сложени и вычитани, въ вычисленяхь съ м$рами, 
отчасти же касались и умножешя въ двлешемь и даже дВйствЙ надъ 
дробями. У везхъ этихь народовъ, а также въ древней Грещи и Рим 
ариеметика не пошла далеко. Главная причина такого неуспвха со- 
стояла въ томъ, что не была еще выяснена и разработана десятичная 
нумеращя, поэтому обозначен!е чиселъ было дфломь нелегкимъ, а дфЁ- 
отйя надъ ними считапись и очень трудными. Лишь въ Ш взкВ 
по Р. Х. обозначилась идея десятичной нумерацш, и тотъь народъ, 
которому удалось до нея додуматься — индусы — сталь разставлять 
цыфры отъ правой руки къ лЪвой по разрядамъ. Въ УПТ столфтйг мы 
въ первый разъ встр®чаемь нуль, а до тВхь поръ мфота, пропущенныхь 
‘`разрядовь обозначались пустыми клФтками. Въ это же время индус- 
кая система, была, перенята, арабами и ими принесена въ Европу подъ 
именемъ своей, такь что и въ наше время цыфры, по существу индусевя, 
слывуть подъ именемь арабскихъ. Трудны были пр1емы, которыми 
первоначально производились арнеметичееня дФйствуя, и лишь въ по- 
елВдые вЗка, въ конц ХУ и вь ХХ, они достигли той упрощенной 
формы, которой пользуемся мы. Воть образець дфленя, взятый изъ 
ариеметики Магницкаго (учебника 1703 года, служившаго нашему 
Ломоносову): раздфлить 5175 на 15. 
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ЗдЪсь дВлимое 5175 помфщено во второй строк, частное находится 
оправа, дфлитель 15 переписываегся трижды (въ третьей и пятой тро- 
кахъ), четвертая и шестая строка отведены отдВльныиь произведе- 
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нямъ, а верхняя — остатку оть вычитаня. Изъ этого видно, что 
цыфры расположены довольно несистематично и неудобно, такъ что 
сбиться въ нихъ очень легко. И вообще ариеметическе праемы, практи-- 
ковавинеся до средины ХУШ столфия, отличались сложностью, сбив- 
чивостью и трудностью. Отсюда и проистекало то мнфн!е, что арио- 
метика — предметь не легк!И, что изучать ее не веёмъ подъ силу. Это 
ошибочное мнфЕе раздфляется н$фкоторыми и въ настоящее время. 
На самомъ же дЪлЪ, если учить дтей яснымь и точнымъ ‘арнеметиче- 
вкимъ выводамъ и излагать имъ простые и доступные епособы вычисле- 
ый, то ариометика не будетъ для учащихся труднЪе, ч$мь какой-ни- 
будь другой учебный предметъ, и не потребуеть она, какихъ-то особен- 
ныхь математическихь способностей, если матер!аль ея разработан. 
и не запутанъ. Изъ этого слфдуеть, что учителю надо хорошо знать. 
тоть предметь, которому онъ учить, чтобы ясно представлять себ вс. 
18 свфдВыя, которыя надо передать ученикамъ, и умЗть выбрать. 
наиболфе обработанные способы и наиболфе ясные выводы. Хорошее. 
знаше учебныхь предметовъ — первое услове учительства, и ника- 
кимъ искусствомъ, никакой старательностью нельзя развить въ себЪ. 
умЪнье другихъ учить тому, что неизвфетно самому. 


Понят!е о методик ариеметики. 

Не одна только трудность, сложность и неразработанность ариеме- 
тическихъ вычислен!! тяготила учениковъ, занимавшихся ариеметикой. 
въ школахъ древняго мгра, въ средневзковыхъ школахъ и даже въ шко- 
лахь ХУ1--ХУШ вЪковъ. Ариеметика являлась трудной вол$детв!е 
трудности способовъ преподаванйя, которые обыкновенно были отвле- 
ченными и мало приспособленными къ силамь и запросамь учащихся. 
Знаменитый педагогь Коменск! (ХУП ст.) и въ особенности Песта- 
лоцци (ХУШ ст.) обратили внимаше учителей на то, что ариометику 
надо начинать со счета предметовъ и основывать ее на этомь счет® п 
что вообще преподаваше ея надо сдфлать доступнымь для дФтей. 
Благодаря старатямъ этихъ двухъ педагоговъ, а также и другихъ, 
были разработаны цёли преподаванйя ариеметики и т способы, ко- 
торыми эти цфли достигаются «легко, праятно, основательно» (слова 
Коменскаго). 

'Указаше цфлей преподаваня ариеметики, а также тхь путей, 
которыми достигаются эти цфзли, и составляеть содержаще методики 
ариометики: 

Методика основывается, съ одной стороны, на общихъ положен яхъ. 
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п ихологи и дидактики, а съ другой стороны, вытекаеть изъ спещаль- 
ныхь свойствъ учебнаго предмета, въ данномь случаз ариеметики. 

Учителю необходимо знать методику, такъ какъ иначе кругозоръ 
е.0 въ преподавави будеть ограниченъ; онъ, какъ самоучка, будеть 
пользоваться только личнымь опытомъ и не поможеть себф т$ми свзд%- 
шями, какя даеть педагогическая наука и опыть другихъ учителей. 


ЦЪли преподавания ариеметики. 

Всяк учебный предметь, а слФдовательно и арнеметика, пресл®- 
дуеть дв главныхъ цфли. Первая изъ нихъ — образовательная, она с0- 
стоить въ развитш способностей человЪ ка; вторая — практическая, 
имфющая въ виду знав!е и умФнье, непосредственно приложимыя 
къ практической жизни, 

Какя же способности раввиваются при изучен!и ариеметики, то-есть 
въ чемь состоить въ эгомь случа образовательная цвль? Прежде всего 
надо оказать, что развиваются, главнымь образомъ, уметвенныя опо- 
собности, именно разсудокъ и собственно умъ. Что же касается рЪчи 
и характера человка, то на нихъ изучено ариеметики оказываеть, 
косвенное вляне. 

Разсудокь развивается потому, что ариомегика даеть много пово- 
довъ для сравнешя, различения и отождествлешя; въ ней приходится 
обобщать и получать отвлеченныя поня\я. Все это содфИствуеть раз- 
витНо сужденя. 

Умь укрзпляется и пр!обрЪтаеть силу на выводахъ и заключешяхь, 
а ихъ не мало въ ариеметикз, такъ какъ вся она состоить изъ изучешя 
о дЪйствяхьъ, дЪйств!я же выводятся послФдовалельно изъ простого 
счета. РЬшенте задачь также предетавляеть много данныхъ для упраж- 
нения въ выводахь, какъ синтетическихь, такъ и аналитическихь. 

Память при изученти ариометики тоже необходима. ДФИствительно, 
всякое умственное пр!обртеше человфка, иметь свойство оставаться 
въ его сознани и притомъ тфмъ крёиче, чВмь тфенфе оно связано 
съ другими овздВн!ями человка. Это такъ называемая ассощативная 
память, и.она-то имфетъ большое примфнен1е въ изучени ариеметики. 

Изь этого вытекаеть, что ариометика, несомннно, преслЗдуеть 
образовательную цфль и достигаеть ея въ довольно значительной сте- 
пени, такь что занимаеть въ этомъ отношени высокое мВето среди 
пругихъ учебныхь предметовъ. 

Вторая цфль обучешя — практическая, состоящая въ томъ, чтобы 
научить производству дЪйстьИ надъ цёлыми и дробными числами, 
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отвлеченными и именованными, а также научить примфненйю этихь 
дъйствШ къ рёшен!о задачъ, содержаше которыхъ взято изъ сферы 
общечеловфческихь отношенй. 

Начальная ариеметика работаетъ не съ отвлеченнымь матерлаломъ, 
а сь конкретнымь, взятымь изъ дЪйствительноети. И вотъ, при выбор 
матер!ала хоропий учитель пользуется тфми данными и фактами, ко- 
торые прямо взяты изъ окружающей обстановки, не выходять за пре- 
дЪлы дфтекаго мросозерцаня, соотвФтетвують дфйствительности и 
тотовять вообще къ жизни разумной и трудовой. 

06 цфли находятся между собой въ тВеной связи и взаимно до- 
полняють другь друга. Такъ, развице ума невозможно безъ пр!обр®- 
теня знашй, и наобороть, накоплене знашя и ум5|я ведеть къ укр$- 
пленно ума. Трудно указать случаи, особенно въ области ариеметики, 
тдЪ бы цфли практическая и образовательная противорзчили другъ 
другу и принуждены были мать одна другой. Поэтому у хорошаго 
учитегл обф цфли обучен!я достигаются одновременно, при взаимной 
поддержкЪ. Правда, иногда въ погон за быстротой представляется 
заманчивымь сообщить какой-нибудь практическй навыкъ безь доста- 
точнаго объясненя и вывода и тмъ какъ бы нанести уронъ образо- 
вательной цли; но вс уклонен!я обыкновенно наказывают сами себя, 
какъ, напримфръ, и въ этомъ случаЪ: навыкъ, пр!обрётенный окооо и 
безъ достаточнаго понимашя, скоро можеть и забыться. 

Итакъ, повторимь еще разъ: преподаваше ариометики должно 
ъпресл®довать одновременно и совыфотно дв цЬли: образовательную 
и практическую 


Обучене должно основываться на наглядности. 


Чтобы выполнить съ успфхомь требовавя образовательной цли, 
надо развивать разсудокь и умь послфдовательно, въ соотвётотви 
съ твми законами, как!е даеть психоломя. Каковы же законы развит!я 
мысли? Первый и основной изъ нихъ состоить въ томъ, что мысль пи- 
тается внзшними впечатлнями: возбуждается ими, перерабатывает, 
ихь и соединяеть запась ихъ въ систематическое, связное цфлое. Такъ 
какъ исходнымь пунктомь мысли является внфшнее впечатлфн!е, 
то отсюда прямо вытекаеть требоване наглядности; безь нея нельзя 
обойтись во вефхъ тёхъ учебныхь предметахъ, гдф запасъ предета- 
влен!И недостаточень и требуется пополнять его каждый разъ до того 
количества, которое дфлаеть возможной обработку этихъ предета- 
вленШ въ понятя. Иногда случается и такъ, что запасъ предотавленй 
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есть, но они блЪдны и смутны, т.-е, слабы и не разграничены другь 
<ъ другомъ. Въ такихь случаяхь тоже нужна наглядность. 

Наглядность не должна ограничиваться одними зрительными впечат- 
лшями и состоять только въ показывани незнакомыхь предметовъ и 
неясныхь процессовъ. Наглядность надо понимать шире, и примнять 
ее для вебхъ органовъ чувствъ, когда нужнаго представлешя у чело- 
зЪфка сововмь нфть, или оно смутно. 

Намъ, взрослымь, трудно представить себф, насколько дфти ну- 
ждаются въ наглядности и какъ они любять ее. Они съ громаднымь 
интересомь и удовольстемъ разсматривають картинки, беруть вещи 
въ руки, а малыя дфти даже на языкъ; они прислушиваются къ незна- 
комымь звукамъ. Все это свидфтельствуеть о безотчетномъ стремлеши 
къ накоплено представлен, такъ какъ предотавлевшя служать основ- 
ной пищей для мысли, а мыслить свойственно живому челов$ку. За- 
нимаясь съ малыми дфтьми, учитель никогда не долженъ бояться, 
что онъ береть слишкомъ много наглядности; есть хорошее средство, 
которое даеть понять, что наглядности достаточно: дфти сами, безъ 
всякаго понужденя, переходять къ мышлен!ю отвлеченному, когда у 
нихъ въ распоряженйи оказывается достаточный запаеъ предетавлен!й. 
Такимъ образомъ наглядность является лишней только тогда, когда уже 
образовалось ясное понят, или когда для образовашя понятйя нако- 
пилось полное количество представле й или простйшихъ понят. 

Общи порядокъ, который опредфляеть правильное пользование 
наглядностью, долженъ быть таковъ: оть нагляднаго надо переходить 
къ предметному, а оть предметнаго къ отвлеченному. Напр., въ самомъ 
начал арнометикн, когда проходится очеть, надо сперва вести счеть 
на предметахъ, чтобы дать этимь возможность образоваться необхо- 
димому числу представлен! счета и числовыхъ группь; затёмь пере- 
ходить надо къ именованнымъ числамъ, т.-е. къ счету такихъ предме- 
товъ, которые мы лишь воображаемъ, и, наконець, заняться счетомъ 
`отвлеченнымъ. 


Необходимымъ услошемь разумнаго усвоеня является 
самодфятельность. 

Подобно тому, какь желудокь человфчесый принимаеть пишу 
извнф и потомь перерабатываеть ее, приспособляя къ потребностямь 
организма, такъ точно и умь получаеть внфшея впечатлВня и затфмъ 
ихь перевариваеть, сплетая изъ нихъ сть знанй. При этомь работа 
ума не можеть замфняться какой-либо внфшней помощью и должна 


—ю-— 


быть работой его собственной, иначе умъ не будеть укрфиляться, 
а будеть слабЪть и можеть атрофироваться, подобно любому органу, 
который атрофируется, если его лишить дфятельности. Такимъ обра 
зомь, если обучеше имфетъ въ виду развивать умственныя способности, 
то оно должно непремфнно проводить принцииь самодЪфятельноети. 
Внфщняя помощь, т.-е. помощь учителя, будеть доставлять въ этомъ 
случа внфшийя впечатлня и располагать ихъ въ такомь порядкВ, 
чтобы они соотвётствовали силамь и запросамь ученика и чтобы усвое- 
ве ихь являлось дфломъ доступнымь. Самый же процессъ пониман!я, 
суждешя и вывода всецфло долженъ принадлежать дфятельности са- 
мого ученика, и только при этомъ условши его умственныя способ- 
ноети развиваются. Искусный учитель располагаеть учебный матерталь 
въ такомь порядк, чтобы матераль этоть шелъ въ постепенномь 
и послЪдовательномь усложнени. Тогда получится рядъ ступеней, 
изъ которыхь каждая слВдующая возвышается надъ предыдущей 
настолько, что подъемъ на нее не превышаеть личныхъ силъ ученика. 
Искусный учитель, которому удалось построить подобный рядъ ступе- 
ней, выполнилъ тфмь самымь въ высшей мЪрЪ свое назначение, такъ 
какъ даль полную возможность способностямь ученика дЪйствовать 
и расти; онъ неизмфримо выше того учителя, который не ум®ль по- 
ставить своихь питомцевь на ноги, и они не въ силахъ шагу сдфлать 
безъ его помощи. 

Предоставляя ученикамь самодфятельность въ выводахъ и заклю- 
ченяхь, учитель долженъ остерегаться давать имъ механическое зал 
учиван!е. Запоминане непонятнаго и неяснаго приносить большой 
вредь уму, такъ какъ оставляеть пробфлъ и перерывъ въ сЪти мыслей. 
Получая оть учителя, главнымъ образомъ, запасъ впечатлВнй, уче- 
викъ должен сводить ихъ въ понятИя и выводить изъ нихъ заключен я, 
которыя крико будуть держаться въ сознани, если только опираются 
на первоначальныя живыя представлешя. Если же учензе приводится 
къ простому запоминанию, то въ этомъ случа запоминан!е совершается 
только при помощи повторешя, является, слЪдовательно, безпочвен- 
нымъ, вносить перерывы въ умственную дфятельность, дфлаеть с0- 
знан!е смутнымъ и вредить развитию ума. Такимъ образомъ, принцить, 
самодЪятельности исключаеть возможность механическаго запомина- 
вя, при которомъ бездЪйствуеть мышлен!е и усвоиваются памятью 
готовые-выводы. 

Обучеше, основанное на самодфятельности, является обучешемь 
интеревнымъ, какъ соотвтетвующее силамъ’и стремлен1ямъ учениковъ.. 
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Напрасно думають н$®которые, что ариеметика не можеть интересовать 
дДЪтей по своей отвлеченности. Конечно, отвлеченное менфе свой- 
ственно дЗтекому возрасту, чЪмъ зрФлому челов®ку, но оно по су- 
щеетву своему не противно дфтекой природ. Именно, когда нако- 
пился обильный запаеъ представлен! п они достигли требуемой силы, 
то нзть ничего болЪе естественнаго и болфе сообразнаго съ челов че- 
ской природой, какъ перейти къ отвлеченной дЪятельности на, основа- 
ши этихь представлен!й. Такъ и ариеметика только тогда можеть быть 
для дфтей скучной и неинтересной, когда ихъ заставляютъ прямо 
приступать къ отвлеченной дЪятельности, не дожидаясь роста, и зр%- 
пости представлен, и лишають эту дфятельность постепенноети и 
свободы, при которыхъ только и мыслимо соотв тств!е между работой 
п силами и безь которыхь не проявляется естественнаго стремлейя 
живого человЪка къ дЪятельности. 

Лучшая форма обучешя въ школахь, при которой боле всего 
дается просторъ самодфятельноети, это катихизическая съ добавле- 
емь умЪло подобранныхъ самостоятельныхь работь. При этой форм 
учитель направляеть дфятельность учениковъ, вызывая въ них сво- 
ими вопросами стремлене разрабатывать одинъ пункть за другимъ. 
Правильная катихизическая форма и должна быть направляющей, 
т.-е. организующей работу, но никакъ не выполняющей ее. Когда учи- 
тель дВлаеть выводы самь за учениковь и заставляеть ихъ лишь зало- 
миналь результаты, то это уже извращенная катихизическая форма, 
и она теряеть весь свой смыслъ, такъ какъ противорчить началу 
самодятельности. 

Заслуживаютъ вниман!я слова, которыя мы заимствуемъ изъ одной 
н№мецкой методики, вышедшей въ 1909 году *): «Нанвыетаго осужденя 
заслуживаеть ненужная помощь учителя. Въ ней гораздо больше 
вреда, чфмь принято думать. Руководительство въ каждой мелочи, 
нетерпЪливое прерыване ученика, выгягиван!е изъ него отвфтовъ 
подсказывающими вопросами, ненужныя вставки и исправлевя въ его 
рЬчи — все это нарушаеть послдовательность мысли ученика, пр!- 
Учаеть его’разсчитывать на чужую помощь и приводить къ тому, 
что ученикъ не рФшается сдфлать ни одной задачи безъ учителя. 

Наобороть, если дфтей прйучать къ самостоятельному обдумыва- 
но, то въ нихь вырабатывается навыкъ въ счетф, умнье самостоя- 
тельно разбираться въ задачахъ и готовность поступать къ тмъ число- 
вымъ вопросамъ, которые ветрфчаются ВЪ жизни. 


*) Нап. АНез ира Мецез лип Веснепии(егсве. 
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Упражненя и навыки составляютъ необходимый элементь 
обученя. 

Психическая жизнь человЪка заключается не въ одномъ только 
накоплен представленй и послфдующей обработк® ихъ, т.-е. мы- 
шленши. Поихическая дфятельность будеть незаконченной и оста- 
вить въ человк чувство неудовлетворенности, если вызванныя ею 
ъпредетавленя не проявятся въ дЪйстви. Потребность дфйствовать 
настолько же законна и сообразна съ природой человфка, какъ и по- 
требность наблюдать и мыслить. Обучене будеть скучнымъ, неинте- 
реснымь, если учашщися не видить цфли, для которой онъ учится и 
‘не примВняеть своихъ мыслей къ дфлу, т.-е. не проявляеть того, что 
онъ знаетъ, въ дЪйстви. Отсюда вытекаеть, что упражнен!е — необ- 
ходимый элементь обученя. При повтореви упражнешя получается 
навыкъ, имвющи цфну и въ образовательномь и въ практическомь 
отношени, ЧеловЪкъ, обладающий навыками, обладаетъ въ то же время 
достаточной ршительностью и силой воли. Въ практическомь отно- 
шен!и навыкъь является необходимымь услов!емъ дфятельности. Не- 
возможно каждый разъ обдумывать вс подробности, необходимо 
вспомогательныя знан!я держать крЁико въ памяти; психическая сила 
челов ка, подобно мускульной, ограничена, и если человфкъ будеть 
всяк разъ начинать выводъ снова, съ самаго его основаня, то за 
время своего ученая онъ можеть пройти слишкомь мало выводовъ изъ, 
всего числа, необходимыхь выводовъ 

Навыкъ пруобрфтается главнымь образомь на самостоятельныхь 
`работахъ. УКелалельно, чтобы самостоятельныя работы стояли въ тфс- 
нишей связи съ занямями съ учителемь. Желательно напр., чтобы 
учитель, занимающися съ 9 отдфлешями, дВлиль свое внимаше между 
обоими, п пока одно отдфлене обдумываеть и рфшаеть вопросъ, другое 
получало-бы разъяеневя оть учителя и указашя, что дфлать дальше. 

Необходимость упражненй въ ариометик® признается въ значи- 
‘тельной мёрв издавна, но не всегда обращалось должное вниман!е 
на пруобрётеше навыковъ. Такъ, издавна для усвоешя ариометики 
‘предлагались задачи, но не всегда учителямъ удавалось развить въ уче- 
никахъ умвнье и навыкъ толково рфшать задачи. Между тВмь рышене 
задачь — наилучиий способъ для закрфиленя пройденнаго, для 
уяенен!я преподаннаго; не товорниь уже о практической дфиностя 
умнья рёшать задачи*) 


*) Глава о рьшенши задачъ помфщена въ ПП вып. методики. Зд®сь, 
зъ начал курса, также не безполезно съ ней познакомиться, 
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Обучеше ариеметикЪ должно оказывать вляне на обра- 
зоване рЁчи ученика и на развите его характера. 


Выше мы поименовали дв главныхь цфли обучешя ариометик®: 
практическую и образовательную. ПослФднюю изъ нихъ нельзя пони- 
мать слишкомъ узко, въ смысл одного только умственнаго развия. 
НЪть, преподаван!е веВхь учебныхь предметовъ, а слёд. и ариеметики, 
должно развивать рфчь ученика и улучшать его характеръ, качества 
его воли. 

Подобно письменному знаку, т.-е. цыфрЪ, которая служить для вы- 
‘ражешя числа, и слово также необходимо для обозначения тЪхъ поня- 
11, которыя вырабатываются при изучен!и ариеметики, и т5хъ про- 
Цессовъ, которые совершаются надъ этими понятиями. Преподаватель 
арнеметики долженъ пруучать дтей къ изложенйо связному, сжатому, 
точному, простому и яеному. При этомъ связное ‘изложеше должно 
быть какь устное, такъ и письменное. Сжатость изложешя требуетъ, 
чтобы, стремясь къ полно1® мысли, ученикъ въ это время не расплы- 
вался и не тратилъ лишнихъЪ словъ; напр. въ ариеметическихъ прави- 
захъ пусть ученикъ указываеть только существенныя стороны, основ- 
ной ходъ, а вс второстепенныя, мелочныя подробности пусть про- 
пускаеть, такь какъ онф или случайны, или само-собою вытекають 
изъ основного хода. Точность языка нужна, несомнфнно, въ ариеме- 
тик, какь точной наук. Точноеть дфти должны, прежде всего, за- 
имствоваль оть учителя: если учитель выражается точно, то и учащеся 
будуть говорить довольно точно. Простота, языка, также существенно 
необходима при изучени ариеметики, особенно же на начальныхь 
ступеняхь. Упрощая науку до дтскаго пониманя, съ тзмъ чтобы 
довести ученика такимь путемь до пониман!я истинной науки (если 
онъ продолжить образован!е), мы должны упростить и языкъ. Между 
мыслью и словомь должно быть постоянное и строгое соотвфтетые 
въ трудности: паралельно съ ростомь мысли объемь языка дфлается 
полнфе, а характеръ его отвлеченнЪе. Но на первыхь порахъ строгое 
научное изложене неумБетно; наобороть, изложене должно быть 
доступнымь, простымь и образнымь. Говоря, наконець, объ ясности 
изложеня, надо съ особенной силой подтвердить, что ясноеть изложе- 
зйя требуетъ ясности мысли. Именно, рфчь будеть тогда ясной, когда 
возрЪзла мысль, которую требуется выразить рёчью. РФчь должна. 
елВдовать за, мыслью, а не предшествовать ей, т.-е. всяк выводъ и 
всякое ноняте сперва обязательно должны образоваться въ сознаи 
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ученика, и потомь только ихъ слздуеть выражать словами, но никакъ 

не наобороть. Старинное схоластическое обучене и отличалось этимъ 
крупнымъ недостаткомъ, что оно стремилось дать учащимся прежде 
сего слова, а потомь уже сообщало для этихъ словъ и подходяния, 
понят я, нерфдко запутанныя и не приведенныя въ связь. Въ виду 
всего этого надо спрашивать дфтей излагать только то, что ими хорошо 
обдумано и достаточно понято. 

ДФистве занят математикой на характеръ человЪка, заключается 
въ сл5дующемь. Такъ какъ учебный матер!аль этого предмета отли- 
частся точностью и неоспоримой достовфрностью, то поэтому препо- 
даван!е ариометики воспитываеть въ учащихся настойчивость въ трудв 
увФренность въ своихъ силахъ, послёдовательность и аккуратность. 
Такъ какъ дтн не на вру принимають арнеметическуе выводы, а при- 
водятся къ нимъ силой суждешя, то уважене къ силЪ суждешя, какъ 
своей, такъ и чужой, является, обыкновенно, слфдетыемь занятйй 
этимъ предметом. 


Содержаше начальнаго курса ариеметики. 


Начальная школа, которую наша методика имфеть, главнымъ обра- 
зомъ, въ виду, ограничиваеть курсъ ариометики 4 дЪйствями надъ 
‘цВлыми отвлеченными и составными именованными числами, & также 
ъпростВйшими долями, необходимыми въ практической жизни. 

Такой объемь ариеметическихь свздн! опредфляется, съ одной 
‘стороны, поставленными выше цфлями, т.-е. образовательной и прак- 
чтической, а съ другой стороны, матеральными условями русской 
начальной школы. 

Производство 4 дЪйств!Й должно быть устное и письменное, & въ сло- 
жении и вычитани цфлыхъ чиселъ необходимо также пройти и выкладки 
на счетахъ, такъ какъ средн русскаго народа счеты пользуются большою 
равпространенностью. Предфлъ устнаго счета опять-таки устанавли- 
вается тёмъ практическимь соображенемьъ, что наиболфе употреби- 
‘тельныя и необходимыя устныя вычисленя заключаются въ предл 
сотни, и, слдовательно, устный счеть приходится полагать обяза- 
‘тельнымъ въ предфлф 100 п во вовхъ тВхЪ случаяхъ, которые прямо 
сводятся къ предфлу 100, т.-е. если во время вычислен!я ветрёчаются 
сложныя единицы выше сотни, но количество единиць менфе 100 напр., 
12000, х 8 можно замнить через 12 х 8). Устный счеть выше 100 
можно признать только желательнымь, но не обязательнымь, потому 
ато новыхъ развивающихь элементовь сравнительно съ предфломъ 
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100 онь вносить мало, также и практичесьйя удобства его невелики; 
хакь какь челов®къ, ведупй такя довольно большя вычисления, 
вфроятно, имветь въ своемъ распоряжени письменныя принадлежности, 
которыми и можеть облегчить свой трудъ и сдфлаль его боле произво- 
дительнымь. Аналогичными соображешями приходимь мы и къ тому 
выводу, что Письменное вычислен!е достаточно вести въ начальной 
школ вь предфаф 100.000, такъ какъ ни цфль развитя ви потреб- 
ности жизни не нуждаются въ распространени дЪйств!И на очень 
большия числа, т.-е. билтоны и триляюоны. 

Кром производства дЪйствЙ, начальная школа должна научить 
дфтей примфнять дьйстНя къ р®шенно задачь, условя которыхъ 
соотвтотвують жизненнымь отношешямъ и развивают соображене: 

Теоретическая часть начальнаго курса, не задаваясь пзучешемь 
ариеметики-науки, ограничивается сравнешемь дфИств И и ихъ спо- 
собовъ, выводомъ производныхь дЪИствЙ изъ основныхь, указанемъ, 
вралкихь правиль вычислевя и сообщенемъ самыхь необходимыхе 
терминовъ. 

До сихь поръ мы имфли въ виду русскую начальную школу устано- 
вившагося типа, т.-е. съ трехгодичнымь курсомъ ученя. Эта, школа 
далеко уступасть школамъ другихъ государотвъ по своей программ 
и по времени учевя. Поэтому ощущается большая потребность 
въ школв повышеннаго типа, съ четырехгодичнымь и пятигодичнымь 
курвомъ учешя. Что же проходить въ таких школахъ по ариометик$, 
и какова должна быть ихъ программа? Прежде всего, надо утвердить 
положене, что школа повышеннаго типа, должна, имфть и повышенную 
нрограмму и что нфть основан къ тому, чтобы содержане курса 
трехь лфть распредёлять на 4 года безъ прибавлешя матертала. 
Наша программа начальной школы слишкомь мала для того, чтобы не 
пользоваться воякимь подходящимь случаемь для ея увеличеня. 
На нашть взглядъ , въ 4 годъ надо пройти элементарный куреъ дробей, 
хакъ простыхь, такъ и десятичныхъ, а въ 5-й — повторить по крат- 
хому учебнику все пройденное съ тфигь, чтобы систематизировать раз- 
розненныя арпометичесвя знавя, пополнить пробфлы, которые могли 
оказаться по ходу дфла, и обобщить ве данныя свфдёШя и навыки 
при помощи отвлеченныхь выводовъ. При такой программВ мы не 
вводимъ въ ариометику ничего алгебраическаго, такъ какъ имфемф 
дВло во вое вреня въ числомь, а не съ количествомъ, и предоставляемь 
6-му году, если онъ имбется въ какихъ-либо учебныхь заведешяхъ, 
развить главу о пропорщяхь и о вефхь арнеметическихь свойствахъ, 
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которые лежать на рубеж$ между ариеметикой и алгеброй. Программа, 
намБченная нами для 4-го и 5-го года, представляется намъ выполни- 
мой и практически полезной, такъ какъ даеть свфдЪыйя, нужныя 
въ жизни; она же удовлетворяеть и дидактическимь положенямь, 
такъ какъ относить отвлечение и обобщене на самый конець курса. Что 
касается включен я простыхъ, и десятичныхь дробей въ программу 
одного четвертаго года, то два соображен!я втяють на такой выборъ: 
1) прошедийй четырехгодичную школу выносить изъ нея вфкоторый 
законченный матер1аль и въ то же время не лишенъ возможности до- 
полнить свое образоваше въ пятигодичной школ%; 2) если простыя и 
десятичныя дроби проходятся въ одинъ годъ, по крайней мфрЪ въ 06- 
новныхь чертахъ, то правила и свойства ихъ взаимно укрфиляютъ. 
другъ друга при помощи сравнен1я и вывода, такъ что дЬйств:я надъ 
десятичными дробями можно всецфло основать на дВйствяхь съ про- 
стыми дробями, и благодаря этой связи лучше уяеняется общее учен!е 
о дробяхъ. 


Раздълене ариеметическаго матергала на ступени. 


Выше было объяснено, что необходимымь услошемъ разумнаго 
преподаваня является самодфятельность учащихся. СамодЗятель- 
ность же возможна лишь при послфдовательномь распредфлеши мате- 
рлала, когда онъ располагается въ порядкф постепеннаго усложнешя. 
Этоть принципь постепеннаго усложнешя наиболфе цлесообразно 
проявляется въ такъ называемомь концентрическомь обучеши, при 
которомь вся сумма знанйИ располагается какъ бы паралелльными 
кругами съ общимь центромь, такъ что каждая ступень включаеть 
въ себ предыдущую ступень и сама входить въ составъ посл6дующей. 
На каюя ступени распредфлить по этой систем куреъ начальной 
ариеметики, это не существенно важно, лишь бы при этомъ выполня- 
лось 2 условя: а) матералъ усложнялся оть простого къ сложному 
и 6) каждая ступень имфла {бы свою ясно выраженную цфль, къ кото- 
рой бы настойчиво стремилось преподаваше, при чемъ ве эти цфли 
сходились бы въ одной конечной. Мы предлагаемъ 6 ступеней и считаем ь. 
ихъ подходящими потому, что онф удовлетворяють поставленнымь- 
выше требовашямъ, но мы не отрицаемъ, что ступеней можно разра- 
Фотать больше шести или что вместо шести можно взять гораздо меньше. 

Т ступень. Дёйствя въ предл 10. Это ступень преимущественно 
иаглядныхь упражненй, и цфль ея — дать предетавлешя счета и 
цЬйствЙ надъ простыми еднницами. ДЪйстн!я въ предфяВ 10-и могутъ 
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быть разграничены ясно м раздФльно. Сущность дФйстый не зависить 
оть величины чиселъ, и даже малыя дфти въ дошкольный пер1одъ могуть 
отличать прибавлеше, отнимаше и дфлен!е, такъ что въ предфл® 16 
остается снабдить ихъ только однимъ новымь представлешемъ, именно, 
предетавлешемь умножешя, котораго они не довели до ясности потому, 
что замфняли умножен!е сложешемъ, какъ болфе легкимъ и доступнымъ. 

И. Дьйстия въ предфл% 20. ЗдЪсь больше всего значешя иметь 
то, чтобы познакомить съ числомъ, состоящимь не изъ простыхъ еди- 
виць, а изь простыхъ и сложныхъ, т.-е. изъ простыхь единиць и до- 
сятковъ; здЪеь же усваивается таблица сложеня и вычитания. 

Ш. Дйстня въ предлв 100. ЦВль ихъ — выработать нормаль- 
пые премы 4 дЪйств!Й и добыть 2 недостающихь таблицы: умноженя 
и двлешя. 

ТУ. Дьйствя въ предл 1000. Въ этомь предфл$ къ нормальнымь 
способамь присоединяются искусственные, частные, а къ устнымь вычи- 
слешямь — письменныя, и главное внимаше удфляется сравнению 
тВхъ и другихъ премовъ. 

У. ДЪйетвя надъ числами выше 1000; ихъ цфль — выработать 
механизмъ письменнаго вычисления. 

УТ. ДЪйств!я надъ составными именованными числами. 

Что касается простыхь именованныхь чиселъ и употребительныхь 
долей, то они проходятся въ течеше первыхъ 3 лфть на воЪхъ 6 ступе- 
ияхъ. 

Вь вычиеленяхъ мы не отличаемъ въ это время простфйшихь долей 
(напр. 3/, =3 четверти) оть именованныхь чиселъ (напр. 3 аршина), 
5 вычислене надъ именованными числами приводимъ къ такъ нази- 
ваемымь предметнымь числамь (3 человфка). Такимъ образомъ, веб 
вычислешя замфняются въ отомь случа вычислешями съ цВлыми 
отвлеченными числами. 

Куреь 4-го года обучен!я даеть еще 2 дополнительныхь ступени; 

УП. Элементарный куреь дробей. 

УШЩ. Элементарный куреъ десятичныхь дробей. 

Вь обоихь этихь отдфлахь вычислешя еъ дробями идуть по 00- 
ображенйо, которое питается въ этомъ случа аналогей между дробями 
ц именованными числами. Для правиль подготовляется обильный 
фактическИ матераль, который систематизируется и объединяется 
ма слдующей ТХ ступени, составляющей содержание 5-го года. Харак- 
теръ ея указанъ выше, 
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В. Беллюстинь. Методика ариеметини. Ч. Г, 


СТУПЕНЬ Т. 
Дьйстыя въ предл 10. 


Счетъ. 


1. Начало занят. ВекорЪ посл того, какъ составится младшая 
группа, можно начинать съ ней занят!я по ариеметик8. Н№ть цфли 
долго не начинать занятЁй ариометикой. Познакомиться въ учениками 
можно довольно екоро, да это и совершается лучше всего при дловой 
работ; начавши очетъ до истеченйя первой недфли, мы внесемъ разно- 
образе и интересь въ школьныя занятя., 

2. Испытаще познаш! и способностей учениковъ. Порядокъ 
и усп6хь занят сильно зависятъ отъ того, каковы ученики, посту- 
палщуе въ школу, каково ихъ умвн1е соображать и говорить и чему они 
научились до школы. Что они усвоили до пколы, съ того и надо начи- 
нать въ училищ. Въ русскую начальную школу обыкновенно посту- 
пають дЪти, которыя умФють н®еколько считать, но сочеть ихъ иногда 
бываеть съ ошибками и перерывами. Поэтому съ провфрки счета надо 
начинать занятя: безъ счета, невозможны дЪйств!я *), а въ дВйстяхь 
ариеметическихь заключается все содержан!е ариометики. 

3. Усвоеше ряда чиелительныхъ именъ. Умнье считать осно- 
вано на твердомъ знанш ряда числительныхь именъ. Съ этого и начи- 
наемъ заняя. «Кто изъ васъ уметь считать воть такъ: одинъ, два, 
три...?» Желающие изъ учениковъ внятно и раздфльно произносять 
рядъ вловъ, до того предфла, до котораго могуть, напр. до 50—100. 
Если группа не особенно велика, то полезно переспросить .везхъ. 

Если группа большая, то пусть очитають по нфекольку учениковъ 
сразу, тогда легко примфтить, кто изъ дфтей очитаеть слабо, отетасту. 
За одиночнымь повторешемь можеть илти произношене хоромъ. 


*) ВсБ люди обыкновенно выражаютъ свои мысли словами и только 
глухонЪмые выражають знаками; точно такъ же всмъ нормальнымъ людям® 
свойственно начинать свои ариеметическя зная со счета, а глазом ров 
опредфленве количества, опред®лене безъ счета, возможно только въ 0со* 
бенныхь случаяхъ, 
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Вьтакть, который указывается рукой учителя, дфти произносять. 
жодинъ, два, три.... десять». 

4. Предметный счетъ. Въ указанномь случаз дЪти очитають 
взмахи руки или даже т числительныя имена, т.-е. слова, которыя 
произносятея ими одно за другимъ. Но если бы обнаружилось, что, 
поступивши въ школу, они почти не умфють считать, тогда надо вести 
‘упражнеея на предметахъ, слфд. упражнешя будуть сопровождаться 
зрительнымь усвоешемъ и не будуть ограничиваться однимь воспр!я- 
Чемь словъ. Лучшее наглядное пособ1е въ этомь случаз — каке-ни- 
будь квадратные или круглые однородные предметы свЪтлаго цвта, 
которые можно брать въ руки; напр., дюймовые квадратики изъ благо 
картона, овфтлыя пуговки и т. п.; ихъ можно раздать ученикамъ на 
руки, а кром$ того т же предметы, но нФсколько увеличеннаго раз- 
мБра, полезно прикалываль къ классной доскЪ, чтобы всф видфли ихь 
равположене. Располагаль эти шашечки или косточки удобнфе, всего 
не подъ рядъ, а попарно, отдфляя шатшечку оть паллечки небольшим 
промежуткомъ, пару же оть пары ббльшимъ. Кром того третью пару 
можно ставить не въ одну лин! съ остальными, а нЪеколько пониже, 
и 910 потому, что, судя по опытамь, одновременное созерцаше 4 пред- 
‘меговъ совершается сравнительно легко, а начиная съ 5—6 съ гораздо 
большей трудностью. Что касается раздачи на руки всВмъ ученикамъ, 
то эта мёра полезна тЗмь, что къ усвоенно привлекается въ этомъ елу- 
заф еще другое чувство — осязание. 

Посл того, какъ дфти привыкнуть считать на шашечкахь или 
косточкахъ, слЪдуеть перейти съ ними къ предметамь классной обста- 
новки. СОчитають 2 руки, 3 стекла; 4 ножки стула, 5 пальцевъ, 6 дФво- 
чекъ, 7 мальчиковъ, 10 пальцевъ и т. д. 

Для боле способной группы обучене счету можеть быть ускорено; 
‘наобороть, для группы слабой придется сперва, разучить счеть не до 
десяти, а только до 5, п затВмь уже посл твердаго разучиваешя счета, 
до 5 перейти къ счету въ предёл% 10. Во всякомъ случа надо сораз- 
мфряться съ силами учениковъ. 

За простымъ счетомъ слфдуеть порядковый. «Ты, будто, первый», 
говорить учитель одному изъ учениковъ, «ты второй», говорить онъ 
<обЪду, «ты трет», «а ты который?» Ученики называють себя по по- 
рядку: 4-й, 5-Й и т. д., кончая десятымь; далфе счеть повторяется: 
1-й, 2-й ит. д. 

Напомнимь еще разъ сказанное выше. Если ученики еще до школы 
‘научились считать и умФють производить нёкоторыя дЪйств!я, то не 
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надо останавливаться на томь, что имъ извфетно, но надо только по-- 
заботиться, чтобы пополнить пробфлы и довести до яености то, чте 
ученики понимають смутно. Сь болфе подготовленными учениками 
возможно не только сократить очеть въ предЪфлф 10, но и бЪгло пройти 
самыя дФИств!я въ предфл® 10, а можеть-быть, и въ слфдующемь пре-- 
дВль. 


Сложен!е. 


5. Приечитываюе единицы. Счеть тфено связанъ съ присчиты-- 
ванемъ. Различ1е между ними состоить лишь въ слфдующемь: очеть 
всегда начинается съ единицы, присчитыван!е же начинается съ того 
числа, которому равно первое слагаемое. Примфръ счета такой: одинъ, 
два, три... десять. Примбръ же присчитываня пяти къ пяти выразится 
такъ: пять, шесть... десять. 

Приечитыван!е единицы является первымъ и самымъ легкимъ видомъ 
сложеня, такъ какъ здфсь 2-е слагаемое имфеть нанменьтую величину, 
а дфтей затрудняеть какъ разъ величина 2-го слагаемаго, а не перваго, 
потому что 2-е слагаемое приходится разлагать на единицы или на 
труппы, и чёмъ оно больше, т$мъ разлагать труднфе. 

Начинаемь съ предметнаго приечитывашя. Для этого пользуемся,. 
напр. палочками или пальцами рукъ. Десяткомь палочекъ можеть. 
запастись каждый ученикъ; пусть онъ ихъ носить съ собой и вынимаеть 
по требованию. Палочки неудобны лишь тогда, когда группа слишкомь 
многочисленна и учителю трудно слФдить за вефми или же когда дфти 
сидять скученно. Достоннетво же ихъ заключается въ слфдующемъ: 
дфти не только ихъ видять, но и осязаютъ, слдовательно работаютъ, 
2 чувствами: зрёшемъ и осязан!емъ. Пальцы незамВнимы въ томь отно- 
шен{и, что они всегда налицо. Напрасны опасенйя, что ученики, при- 
выкнувь къ счету по пальцамъ, долго не перейдуть къ счету отвлечен- 
ному: нфть, какъ только они запомнять употребительные результаты 
сложешя, такь нужда въ предметномь счетв ослабнеть; примфръ 
боле способныхь товарищей и одобреше учителя заставять всЪхЪ 
перейти съ пальцевого счета, на устный. 

Присчитыван!е начинается вопросомъ: «Сколько будетъ: два пальца 
да одинъ палець?» Отвфчають полными предложенями: «Два пальца 
да одинъ палець будетъ три пальца». Такь же къ3 пальцамь присчи- 
хывають 1, къ 4—одинъ; вс подобные отв®ты, которые необходимо 
запомнить, должны выражаться полнымъ предложенемь. «Но дога- 
дается ли кто-нибудь изъ васъ: о чемь я спрошу дальше?» Н&которые, 
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`навфрно, скажутъ: «5 пальцевъ да 1 будеть 6 пальцевъ». Такъ продол- 
жають приочитыван!е до 10. Подобныя догадки о томь, что будеть 
дальше, вносять въ работу оживлен! и придають ой долю полезной 
самостоятельности. 

6. Переходъ къ отвлеченному приечитыванио. Когда присчиты- 
ван! на предметахь усвоено достаточно, тогда переходимь къ отвле- 
ченному приочитывантю: «Сколько будеть 1 карандалть да еще 1 каран- 
дашь?» «Сколько будеть 1 ручка да еще 1 ручка?» «Сколько будеть 
1 грифель да 1 грифель?» «Сколько будеть одинъ да одинъ?» «Сколько 
будеть два да одинъ?» ОтвФты непрем®нно полные. «Сколько будеть 
три да одинъ?» «Кто скажет далфе?» Ученики по очереди говорят, 
при чемь доходятъ до 10. Различныя пособ]я взяты были затфмъ, чтобы 
правильно совершился переходъ оть предметнаго счета къ отвлечен- 
ному, такъ какъ отвлеченный счеть и есть обобщеше счета на, различ- 
ныхь наглядныхь пособляхь. ЗатЪмъ нфеколько разъ излагають всю 
таблицу связно: «одинъ да одинъ будеть два, два да одинъ будеть 
три, три да одинь будеть четыре,... девять да одинъ будеть десять». 
Можно, для закрфилешя, повторить ифоколько разъ хоромъ. Работа 
заканчивается вопросами вразбивку: «Сколько будеть 4 да 1, 8 да 1,. 
3 да 1, 6 да1, 9 да 1» 

Чтене хоромь вносить въ уроки черту дружной, общей, веселой 
‘работы. Учителю надо стараться, чтобы дфти говорили не врозь, а чтобы 
фраза произносилаеь въ тактъ. Для этого дфлать остановку всяюй 
разъ, канъ только голоса, разойдутся; самому помогать громкимь про- 
изношен!емъ, Хоровое чтеше прилагать надо не часто, чтобы оно ие 
прискучило (въ урокъ разъ или два). 

7. Уевоеше оеновныхъ суммъ. Въ предфл 10 возможны слвдую- 
ще случаи сложеня: 1--1, 2--1, 3-1, 4-1, 5-1, 6--1, 71, 
8--1, 9-1; 1-2, 2-2 3-2, 4-2, 5-2, 6-2, 7-2, 8-2, 1-- 3, 
2-3, 3- 3, 4 3, 5- 3, 6-{ 3, 7-Е 3, 1-+- 4, 2-- 4, 3+ 4,4 4, 5-4, 
6--4; 1-5, 2+5, 3+5, 4-5, 5--5; 1--6, 2-6, 3-6, 4--6; 
1+7, 247, 8+ 7; 1-8, 2 8; 1--9. 

Составлена эта табличка такъ: сперва присчитывается единица 
къ однозначнымь числамь, потомъ 2, потомь 3 и т. д.; при этомъ суммы 
не должны превышать десятка, иначе он выйдуть за предзль. Девять 
случаевъ, гдВ присчитывается единица, мы прошли; остается 36. Не- 
мыелимо для дтекой памяти быстро усвоить 36 отвфтовъ, тёмь болве, 
что они такъ похожи одинь на другой. Помощь является съ той сто- 
роны, что нёкоторые результаты сложен!я дфти знають еще до посту- 


— 29 — 


пленя въ школу. Но въ такомъ случа очень полезно взять енерваз 
не всё сложешя, а лишь употребительныя, основныя, къ которымь 
мы причиолимь слдующия: 2-2, 4-2, 6--2, 8--2, 1-2, 3-2, 
8-2, 72, 3-3, 6-3, 4+4, 5-5. Ихъ изучить легко, осталь« 
ныя эже сведутся къ нимъ. 

Эти основныя сложеня выдфлили мы, руководствуясь сл$дующимъ. 
Во-первыхъ, счеть парами взять весь, безь пропуска, такъ какъ это 
простфйий видъ присчитывавя посл присчитыван!я единицы: на 
немъ усвоивается приочитыван!е группь и его дти вотрёчали до школы. 
Изь трудныхь же видовъ сложешя, когда приложить надо тройку, 
четверку и т. д., взяты лишь т, гдВ получается счеть равными груп- 
пами, напр. 6 3 означаетъ, что къ 2 тройкамь надо прибавить одну. 
Этоть счеть равными группами очень полезень для умноженя, и его 
результаты необходимо скорфе запомнить, да и легче это сдфлать, 
такъ какъ, заучивая «четыре да четыре восемь», мы твердимъ два, раз- 
личныхь слова: четыре и восемь, а не 3. 

Считаемъ число рукъ у 2-хъ челов$къ. Выводъ: «къ @ присчитать 3, 
будеть 4». (ОтвЪть должень выражаться полнымь предложешемь). 
При этомъ выясняется, что 2 можно присчитать или сразу, или по 
одной. Потомъ присчитываемь 2 къ 4, 6, 8 и т. д., пока не усвоимъ вс 
основныя суммы. Присчитывая 2 не въ порядк® (т.-е. не въ такой по- 
‘слфдовательностн: 1 -- 2,3-2,2 --2, 4-2, 5 --2, 6-2, 7-2, 8 --3} 
мы избфгаемъ того, что дфти стануть говорить отвты, не вычиеляя: 
‚они подмфтять, что отвфты идуть одинъ за другимъ: 3, 4, 5, 6, 1, 8, 
9, 10. Найденные результаты слфдуеть повторить нфеколько разъ 
‘зь томь проядкё, какой нами указан, и тогда возможны вопровм 
вразбивку, въ отвлеченной формЪ: «Сколько будетъ, если къ 2 прг- 
бавить 2, къ 3 три, къ 4 четыре, къ 5 пять, къ 6 два, къ 6 три?» 
ит. д. Во время этихь упражнеюи дЪфти усваивають термины: 
приечиталь, прибавить и приложить; слова же «слагаемое» и «сумма» 
отложимь до средней группы. 

8. Нахождеше остальныхь суммъ. Указанныя выше суммы 
содержать присчитыване единицы (1-- 1, 2 --1, 3-1, 4-1, 5-1. 
6-1, 741,81, 9-1) идвухь (2 --2, 4 --2, 6+2, 8-2, 1-2. 
3-2, 5-2, 7-2), счеть тройками (3 +3, 6--3), четверками (4 -- 4) 
и патками (5 --5). Он должны быть твердо усвоевы на память. Для 
этого нфоколько разъ надо находить ихъ на предметахъ и повторять 
результаты. Особенно полезно повторять въ начал каждаго урока 
т$ результаты, которые найдены на предыдущихь урокахъ. 
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Остается еще н®еколько сумм. Въ н®которыхь изъ нихъ первое 
влагаемое больше второго (4 --3, 5 --3,7 --3, 5 --4,6 --4), въ осталь- 
выхь оно меньше. Прежде веего выясняется на предметахь облий 
порядокъ, въ которомъ можно вычитать, напр., 7 -- 3: присчитываемь 
или по единиц, или же сперва 2, потомъ 1; чтобы присчитать 5 къ 3, 
можно присчитать 2 раза по пар и 1 разъ единицу. ДФти легко пони- 
мають, какъ находить суммы, но съ большимь трудомъ запоминают, 
результаты, если не знали ихъ до поступлен!я въ школу. Помогаеть 
запоминанио частое переспрашиване и придумыване примфровъ 
самими учениками. Полезно продфлать нЪеколько такихъ упражнений, 
тд данное число палочекъ, кубиковъ и т. п. разлагается на 2 слагае- 
мыхъ. «Возьмите по 7 палочекъ. Разложите ихъ на 2 кучки, по скольку 
получите?» Особенно хорошо упражневе, которое можеть служить 
и для самостоятельной работы: разлагать данное количество шашечекь 
въ красивые ряды и фигуры, подобные тВмъ, кале мы видимъ на играль- 
ныхь картахъ; образцы можеть дать учитель, нарисовавши на доек$, 
а. дфти будуть подражать и придумывать свое. 

-9. Облегчен!е при уевоенш результатовъ, не принадлежащихть 
къ основнымъ. Укажемъ, наковецъ, путь, сл$дуя которому, значи- 
тельно облегчимъ запоминае и замфнимь его соображешемъ. Т% ре- 
зульталы, въ которыхъ первое слагаемое больше второго, (4 -|-3, 5 4, 
5--3,6-4, 7-3), прямо сводятся къ основнымь суммамъ. Напр., 
пусть ученикъ говорить ошибочно: 4 да 3 будеть 6»; учитель спраши- 
ваеть: «Сколько же будеть 3 да 32» 

Если ученикь скажеть, что 4 да 3 будеть 8, то наведемь его твмъ, 
что спросимь, сколько будеть 4 да, 4. Несообразный отвФть, что 4 да 
3 будегь 9, опровергается тмь, что 6 да 3 будеть 9, или же тбмъ, 
что 4 да 4 дастъ 8, значить, 4 да 8 не можеть дать болфе 8, т.-е.9. Для 
наведеня, очевидно, достаточно 2 свойствъ, вполн доступныхь для 
дётокаго понимавя: 1) если измёнимь одно изъ прикладываемыхь 
чиселъ, то сумма не останется безъ измнения, т.-е. 4 да 3 не можеть даль 
столькс же, сколько 4 да4, 2) если слагаемое сдфлается больше или 
меньше, то и сумма одфлаотся тоже больше или меньше, напр., если 
3-3 дасть 6, то 4 -- 3 не можеть дать меньше 6, такъ какъ первое 
слагаемое 3 перешло въ большее число 4. Само собою понятно, что вс 
эти объяснения должны вестись на предметахъ, а не отвлеченно. 

Ве остальныя сложешя, гдз первое слагаемое менфе второго, не 
требують никакого запоминаяя, а вполнф основаны на томъ, что сло- 
жить большее число съ меньшимъ все равно, что меньшее съ ббльшимъ. 
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Для дФтей это не очевидно и требует вывода на нфеколькихъ на- 
глядныхь примёрахъ. Дфти не сразу рёшаются сказать, что 4 -- 2 = 
=2--4. ДЪйствительно, есть значительная разница между тёмь и дру- 
тимь дЪйстыемь. При присчитывани 2-хъ къ 4-мъ, мы говоримъ: 
4+1=5,5--1=6; при присчитывани же 4-хь къ 2, мы говоримъ: 
2-1 =3, 8-1 =4, 4+1=5, 5 --1 =6, Итакъ, ве сложеншя, въ ко- 
торыхъ первое слагаемое менфе второго, замняются соотвФтотвую- 
щими сложешями, въ которыхъ первое слагаемое болЪе второго. 

10. Задачи на сложеше. Простыя задачи на сложене, т.-е. т%, 
которыя рЬшаются однимь дЪйствемь, обыкновенно затрудняють 
только тогда, когда дфти слабо вычисляють. Поэтому, задачи съ усло- 
з1ями неумфетны до тёхъ поръ, пока дфти не получили навыка въ вы- 
числени или не запомнили необходимыхь результатовьъ. До этихъ 
поръ надо вести преимущественно наглядныя упражнешя. Простыя 
задачи указывають различные случаи примфнешя дЪйствШ и разви- 
вають быстроту счета. Условя легкихь задачь повторять излишне, 
такъ какъ подобное повторене можеть пруучать къ невнимательности, 
да кромВ того, разв мы, обыкновенные люди, въ своихь разговорахъ 
повторяемь чуяуе вопросы? Если не дфлаемъ этого мы, то безъ нужды 
не должна дФлать и школа. Полезно повторять лишь запутанныя усло- 
в1я задачь, или же условйя, затрудняющия благодаря тому, что ученики 
утомлены. Иные говорять: повторенйе условйЙ учениками развиваеть 
р%чь и увеличиваеть запасъ словъ, которымъ владфють ученики. Хотя 
это отчасти и вфрно, но на это можно возразить: рфчь лучше всего 
разовьется тогда, когда дфти будуть выражать связно не чужя мысли, 
& ввои, добытыя посильнымь трудомъ. 

Когда услове прочтено учителемь внятно, раздфльно и вырази- 
тельно, мноме изъ учениковъ быстро ршають и поднимають руку. 
Учитель выспрашиваеть отвфты, начиная со среднихъ учениковъ, при 
чемъ не оставляеть безъ вниман!я и слабыхъ. «Какъ вы узнали?» гово- 
рить онъ при н$которыхъ задачахь. — «Мы присчитали къ столь- 
кимъ-то столько-то». На такой отвфть наводить учитель предметнымь 
`рфшенемь задачъ. Вообще, въ 1-е полугоде надо стараться рЪшать 
задачи на тЬхъ предмотахъ, которые упоминаются въ условяхъ; если 
это невозможно, то на тфхъ, которые подъ руками. Много хорошихь 
задачь можно составить также по картинамъ, если онф есть въ школ%. 
Предметный счеть важенъ не только, какъ примнен!е наглядности, 
но и какь средство, разнообразящее занятя: трудно цфлый урокт 
провести на однихь устныхь упражнешяхь. Въ промежуткахь между 
оЪшентемь задачь умзстень бЪглый очетъ. 


11. Начало письменныхъ работъ. Черезъ недфлю или двЪ послё 
начала занятий! пора приступать и къ письменнымь работамъ. Он пред- 
‘ставляють болышое подепорье для учителя, занятаго съ двумя или 
тремя группами. Онф важны даже и тогда, когда заниматься прихо- 
цитея съ одной группой: вносятъ разнообразме и уменьшають уто- 
млеше, которому такъ скоро подвергаются дфти, начинаюцщия учиться. 
Большинство школъ бдны и должны довольствоваться доской и гри- 
фелемъ. Но грифель не допускаеть должнаго нажима, а доска пр1учаеть 
къ безпорядку, такъ какъ при ней трудно установить правильную 
повфрку. ГдЪ только представляется возможность, тамь лучше пользо- 
зваться бумагой, карандашомъ и резиной. Теперь эти матералы вовсе 
не слишкомъ дороги (резины достаточно для ученика на 2 к. въ годъ). 
‘Форма тетрадей: удлиненная, въ 1/з листа, при чемь у четвертинки 
‘перегибается не длинная, а короткая ея сторона. Клфтчатая линовка 
два ли лучше линовки частыми горизонтальными чертами. При такой 
«форм% тетрадей и при такой линовк® ученики пишуть въ строк только 
по одному дФИствию, такъ что дЪЙетв!е располагается подъ дФйствемь 
и ихъ раздвляеть пропущенная строка. Съ первыхъ же уроковъ учи- 
тель ставить требоваше : а) не перечеркивать и не смазывать ошибочно 
написаннаго, а стирать резиной, или же, оставляя ошибочное, писать, 
вновь правильно, 6) не пачкать обложекъ, не писать лишняго подъ 
‘строками, надъ строками и съ боковъ. Много заботъ, часто мелочныхъ, 
долженъ приложить учитель въ 1-е полугоде, если онъ хочеть видть 
порядокъ и чистоту въ тетрадяхъ дфтей. Но эти заботы лишь временныя 
и он съ избыткомь окупятся влослфдетви. 

Для первыхъ работь можно давать письмо вертикальныхь пало- 
чекъ. ДВло туть будеть не въ количеств® написаннаго, а въ умфньи 
нользоваться письменными принадлежностями. 


Вычитан!е. 


12. Обратный счетъ. Нфсколько учениковъ связно, безь пере- 
ывовъ со стороны учителя, произносять обратный рядъ числитель- 
ныхь именъ: десять, девять,... одинъ. Для этого можно и самому учи- 
телю произнести этоть рядъ, а потомъ заставить повторить. «Протя- 
ните руки вверхъ. Сколько пальцевъ на 2-хъ рукахъ? «Загните одинъ 
палець. Сколько осталось?» «Какъ же это сказать полно?» «Оть 10 
отечиталь одинъ, будеть 9». Такъ же производится отсчитыван!е еди- 
ницы оть 8, 7 нт. д., кончая отечитыванемъ единицы оть двухъ. Все 
отсчитыване повторяется нФеколькими учениками въ отвлеченной 
форм ‹отъ 10 отечитать 1, будетъ 9; отъ 9 отечитать 1, будеть 8» ит. д. 
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Нагляднымь пособемь здЪеь могуть служить т самыя шатечки 
и пуговки, о которыхъ упомянуто выше. Располагаются онф каждым 
ученикомь отдФльно на парт и порядокь ихь расположеня остается 
всегда одинъ, чтобы усвоен!е шло легче. 

Вопросы учителя, относящщеся къ отниманйо единиц, идуть въ по- 
слФдовательномь порядкф, вполнз ясномъ для дфтей. Спросивиги, 
напр., «еколько будеть 8 безь 12», учитель потомь даеть вопросъ: 
«еколько будеть 7 безь 1?» Въ подобныхь случаяхъ, когда вопросы 
идуть въ опредфленной, понятной для дфтей послфдовалельности, 
весьма полезно довольствоваться только начальными вопросами, э по- 
томъ прямо предлагать: «кто скажеть дальше?» 

За отвлеченнымь повторешемъ отечитываюя единицы можеть слёдо- 
вать хоровое разучиваше и вопросы вразбивку. 

13. Основныя разности. Всего въ предёлВ 10 возможно 45 вычи- 
тан й, соотвзтетвенно 45 сложенямъ. Если исключить изъ этого чиста. 
9 вычитавйИ единицы, то останется 36 случаевъ. Скоро запомнить 
36 разностей нфтъ возможности, да нёть и нужды запоминать ихъ вов. 
Ограничимся сперва слфдующими основными вычитан!ями, соотвфт- 
ствующими основнымъ сложенямъ: 10—2, 8—2, 6—2, 4—2; 9—2, 
7—2, 5—9, 3—2; 9—3, 6—8, 8—4, 10—65. Эти основные 
случаи выбраны такъ. Во-первыхь, взято отниман!е 2-хь оть чисел, 
перваго десятка, какъ простёйшй видъ вычитаня, посл вычитания. 
единицы. Во-вторыхъ, изь случаевъ вычитан!я 3-хъ, 4-хЪ п т. д. взяты 
тЪ, гдВ идеть обратный счеть равными группами. Напр. 9 — 8 пред- 
ставляеть собою вычитан!е одной тройки изъ 3-хъ троекъ. Прежде 
всего на предметахь объясняется порядокъ оточитываяя: можно от- 
нималь или по единиц, или по нфскольку единиць. Напр., требуется: 
отнять 4 оть 8, тогда говоримъ: 8 —1=17, 1—1=6, 6—1=5, 
5—1=4, или же 8—2=6, 6—2 =4. ДЪти должны достаточно 
понять и усвоить, что отечитывать можно или по единиц или группами: 
единицъ. 

Чтобы наглядныя п0особ1я не прискучили однообраземь, совзтуемъ 
чертить на классной доск палочки и потомъ стирать ихъ столько, 
сколько требуется вычесть. Можно пользоваться косточками, которыя: 
имфютея на торговых счетахъ, хотя раннее знакометво со счетами 
можеть спутывать: иного на нихъ проволокъ, да и на одной-то прово- 
покф косточки лежать иногда и направо и налфво. Еще хорошей 
‘работой можеть служить рисован!е какихъ-нибудь фигуръ и пооте- 
пенное отчеркиваге или стираше ихъ. 
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Термины вычитан{я: оточитать, безъ, отнять; веб они могуть упо- 
требляться совмФетно. 

Основныя разности должны быть вполнЪ усвоены. Этому епособ- 
ствуеть частое повтореше и переспрашиван!е. Необходимо указать. 
на связь между сложешемъ и вычиташемъ. «Оть десяти палочекъ от- 
нимите 2. Сколько будеть?» «А если къ 8 опять приложить 2, сколько 
будеть?» Выводъ излагается учениками въ полной форм: «8 да 2 бу- 
деть 10, 10 безъ 2-хъ будеть 8». Для большаго закрёилешя пусть уче- 
ники предотавять свои подобные примфры. 

Вообще, придумываше примфровъ самими учениками является 
въ выешей степени полезнымь пр!емомъ. Этимъ изощряется сообрази- 
тельность и вносится оживлеше въ работу; этимъ доставляется воз- 
можность судить, насколько понятно объясненное. ВездЪ, гд$ только. 
можно, пусть учитель лишь начнеть работу, дасть образець ея, а уче- 
ники пусть продолжать, подыскивая оть себя упражневя, соотвфт- 
ствующя данному образцу. 

14. Римеыя цифры. (Т, П, Ш, ПП, У, УТ, УП, УШ, УПП, Х). 
Письменныя упражненйя можно бы начинать прямо съ арабскихъ цифръ, 
но римсвйя ныфють преимущество въ слёдующихъ отношешяхъ: а) на- 
чертане ихъ проще и для неопытной руки доступн%е, 6) он$ являются 
косвеннымъ нагляднымъ пособ]емъ, такъ какъ видно, напр., что зна- 
чокъ девяти состоить изъ значков пяти и четырехъ, с) он$ довольно. 
однообразны и поэтому легко запоминаются. ЗамВтимь, что начертаня 
«ПТ и «УППЬ научно вполн% правильны; ими иногда пользовались, 
и римляне, особенно въ надписяхъ на камняхъ. Эти начертаня гораздо 
легче по смыслу, чфмь боле употребительныя ТУ и [Х, такъ какъ. 
послёдн!я объясняются вычиташемьъ, а первыя сложенемъ. 

Введен! римскихъ цифръ нкоторые методисты оправдывають исто- 
‘рическими соображенйями. Именно, установленъ фактъ, что различные 
народы по м$рЁ своего умственнаго развитЁя переходили постепенно 
оть пальцеваго счета къ счету на искусственныхь пособ1яхъ (бирки, 
торговые счеты). Благодаря первоначальному счету по пальцамь рукъ, 
и система счисленя вездВ принята десятичная. Но если принять, что 
развите отдфльнаго лица аналогично развитию народа, то слдуеть 
допустить, что для начинающаго учиться считать свойственно считать. 
пятками, по пальцамъ; римеюя же цифры стоять въ прямой .связи. 
60 счетомъ пятками н съ пальцевымъ ечетомъ. 

Ознакомлен!е съ цифрами можеть итти примфрно. такъ. Учитель. 
держить въ рук или помфщаеть въ конверт несколько монеть, ‘пе- 
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`рьевь и т. п. «Сколько у меня въ рук перьевъ? Отгадайте?» Дфтя 
пытаются, но, конечно, безуспшно. «Смотрите, я напишу, сколько». 
Пишеть на класеной доскв «ПШ». Дфти догадываются, что четыре. 
Производится повзрка, дфИствительно и въ рук четыре пера. Сколько 
У меня карандашей въ коробкЪ?» При этомъ пишетъ «ПЛ». Дфти гово- 
фять, что 3, а учитель дасть пересчитать карандаши. «Копеекъ у меня 
воть сколько»; пишеть «У». Ве недоумФвають, что значить этоть 
«крючок», а учитель объясняетъ: «какъ только увидите этоть крю- 
чокъ, такъ и знайте, что у меня копеекъ, карандашей или чего-нибудь 
другого — пять». Повторяють нЪсколько разъ «крючокъ значить пять». 
«Встаньте: сколькимь воталь, то напишу»; пишеть «УТ». Встають ше- 
отеро. Точно такъ же учитель пишегь, а ученики вотають въ числ® 
7-ми, 8-ми и 9-ти. Идеть объяснене, почему написанные значки выра- 
кають семь, восемь и девять. 

Чтобы познакомить со значкомь «Х», можно начертить на двухь 
бумажкахь по значку «\» и соединить эти значки остреями. Посл, 
римекйя цифры, а особенно значокь десятин, можно сопровождать 
3 горизонтальными чертами, чтобы значокъ десяти не сифиивался со 
знакомъ умножешя (Х их). 

Затфмъ рядъ цифръ, начиная съ 1, дЪти переписывають въ порядк® 
зъ свои тетради. Для лучшаго усвоеня, учитель заставляеть обозна- 
‘чать на классной доск$ и въ тетрадяхь, что оконъ въ комнат семь, 
дверей три, парть десять и т. п. Предметы намфренно берутся различ- 
ные, чтобы ясно было, что цифрами обозначаются каве угодно пред- 
меты, лишь бы количество ихъ было опредзленное, соотвЪтетвующее 
знаку. Термин «цифра» вводить рано; лучше отложить его до 2-го полу» 
тодя. 

Письмо римскихь цифръ, по порядку или же черезъ одну, въ пря- 
мой и обратной послФдовательности, можно давать для самостоятель- 
ной работы. 

Многе боятся того, что дёти смышають цифру съ числомъ. Можеть, 
конечно, это случиться, но, главнымъ образомъ, только тогда, когда 
‘вамь учитель неосторожно обращается съ этими терминами. 

15. Разности, не принадлежация къ основнымъ. Это, во-пер- 
выхъ, пять наиболве трудныхь: 7 — 3, 8 — 3, 10 —3, 9—4, 10—4, 
а во-вторыхь, во т, въ которыхь вычитаемое больше остатка, 
напр. 8—5 =3. НЁть нужды изучаль вс эти разности подробно и 
‘послфдовательно. 

Если сложеше пройдено, какъ слФдуеть, то вычитан1е можно ево- 
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дить къ нему (что уже и указано было на основныхь разноетяхь). 
Напр. ученикъ не знаеть твердо, сколько составить 7 — 3, и говорить» 
что 5. Учитель наводить: «а сколько же будеть 5 да 3?» Если связь. 
между сложешемь и вычитанемь неясна, то ее еще разъ указать на- 
глядно. Конечно, такая замфна вычитавя сложешемь не исклю- 
чаеть и общаго, простого, во медленнаго пр!ема: отчитываня еди- 
ницами или группами единиць. 

Можно также пользоваться для наведеня и слдующими сообра- 
жен1ями: а)7—3, напр., не можеть равняться 3, такъ какъ 6—8=8, 
и не можеть равняться 5, такъ какь 7—2 =5; 6) 7 — 6, напр., =1. 
такъ какъ 7 — 1 =6; въ этомъ случа дфти пользуются т$мъ, что при 
отнимани остатка получается вычитаемое. 

16. Задачи на вычитане. Цль ихъ та, же, что и задачь на сложе- 
н1е: на рёшенш ихь развивается навыкъ въ прикладномъ счет? и указн- 
ваются случаи, въ которыхъ примфнимо дЪйстве. Сл$дуеть поста- 
раться, чтобы отчетливо указывалось дЪйств!е. Р&шивши задачу 
«въклассв стояло 7 парть, 3 вынесли, сколько осталось?» дфти, на во- 
просъ «какъ узнали?» должны сказать: «отъ 7 отечитали 3, осталось 4». 

М%ры, которыя упоминаются въ задачахь, должны быть, по воз- 
можности, показаны вс. Линейныя м8ры, напр. аршинъ, футь, по- 
лезно бы сдЪфлаль въ нфоколькихъ экземплярахь и раздать ученикамъ- 
на руки, да они и сами могутъ едфлать хороше аршины и футы изъ па— 
лочекьъ. Чтобы предотавлеше о м$рахъ запечатлЬлось еще тверже, 
можно указать, что сажень немного больше роста высокаго челов$ка, 
аршинъ почти что рука или шагь, вершокъ — суставъ пальца и т. п. 
Слфдуеть постепенно прлучать къ глазомВрному опредленио длины. 

Н%которыя задачи ученики продфлывають на предметахъ, при н%- 
которыхь же записывають данныя числа и отвфтъ. Записыван!е идегь 
пока столбцомъ, т.-е. цифра располагается подъ цифрой. Это дёлается. 
потому, что еще не показаны знаки сложеня и вычитавя и знакъ ра- 
венства, если же писать цифры въ строку, то онф могуть слиться. 
Записывать надо не спфша, значокъ за значкомь, и почаще овфряться, 
у возхь ли написано правильно. в 

17. Беглый ечеть на еложеше и вычиташе. Въ начал или: 
конц$ урока или же въ промежуткахъ между отдфльными задачами: 
нужно повторять возможно чаще таблицу сложеня и вычитаня, осо- 
Фенно же основныя суммы и разности. Если таблица излагается въ по— 
рядкф, то пусть говорять ее сами ученики, учитель же ограничитея 
только начальными вопросами. 
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Цля лучшаго усвоен1я результатовь полезень и такъ наз. бЪглый, 
.-е. быстрый, счеть. Сперва ученики привыкають говорить отвфть 
лишь на 2 посл$довательныхь дЪйствия; съ течешемъ времени вопросы 
могуть усложняться. Безъ лишнихъ объясненй и предиеловй, учи- 
тель раздёльно читаеть примфръ, хотя такой: «къ 3 приечитайте 3, 
оть полученнаго отечитайте 2, сколько получили?» Дается коротый 
отвфть: «4». Повторять услове примфра излишне, кромф того случая, 
когда оно трудно. Тогда можно пользоваться и такимь средетвомъ: 
спросить отвфть перваго дЪйствя и потомъ уже прочитать второе 
дЪйстые. 

18. Самоетоятельное р шеше примфровъ на сложеше и вычи- 
тан!е. Самостоятельныя работы и вообще вс письменныя упражнешя 
требують въ первое полугоде особыхь заботь со стороны учителя. 
Только то можно дать на самостоятельную работу, чтд продФлано и 
отчасти записапо на урок съ учителемь. Лишь при этомъ услови 
можно достигнуть чистоты, порядка и правильности въ записяхъ. 
Что касается провфрки, то, конечно, лучше бы всего просматривать 
по вечерамъ вс тетради; но въ большинств® случаевъ это невозможно 
но недостатку времени. Тогда достаточно просматривать только н$ко- 
торыя работы, особенно работы слабыхъ учениковъ. 

Возможна и устная повфрка, когда одинъ читаеть, & остальные 
слфдять и исправляють. Примёры для самостоятельныхь работь пи- 
шутся на классной доск$, четко и въ такомъ порядк$, въ какомь они 
должны итти въ тетрадяхъ. Ничего не должно быть на доскф лишняго: 
оно сбиваетъ начинающихъ. 

19. Знаки: «присчитать» и отечитать». Примфры на сложен!е 
и вычитав!е записывались до сихь поръ столбцомь, безъ знаковъ. 
Каждый разъ указывалось словесно, какое дЪйстые производитея: 
сложеше или вычитан!е. Этимъ дзти достаточно приготовлены къ тому, 
чтобы понять, насколько необходимо различать на письмВ одно д®й- 
-атвйе съ другимь. Учитель даеть еще разъ нфсколько примфровъ на 
-вчетахъ; въ однихъ примфрахъ прибавляется, а въ другихь — отни- 
мается; при этомъ дФИствя записываются. Затфмь учитель пишеть 
новый столбець, напр. мы и предлагаеть угадать, что требуется едф- 
лать въ этомь етолбщф: приечитать или отсчитать. Ученики, конечно, 
сбиваются. Учитель говорить: «чтобы вы не сбивались, я буду ставить 
крестикъ всявйЙ разъ, когда надо присчитать». Повторяется нфсколько 
разъ: «крестикъ значить присчитать». Учитель продолжаеть: «будемь 
«втавить черточку всегда, когда требуется отечитать». Это правило 


повторяется въ такой форм: «черточка значить оточитать». Оба пра- 
вила повторяются совмфотно. Далфе слфдують примёры, которые 
учитель пишеть, а ученики читають, и, наконець, примфры, которые 
придумывають, диктують и провфряють ученики. 

Оба знака можно показать на разных урокахъ, но лучше на одномъ. 
Пйствительно, знаки употребляются для того, чтобы отличать одно 
дфйстве оть другого. Поэтому н вводимь 2 дЪйствя вмфетВ, такъ 
какъ, чтобы отличать, надо имЪть, по крайней мБрЪ, 2 вещи. 

20. Задачи на сложеше и вычиташе. Н%которыя изъ этихъ зал 
дачь можно р®шить устно, довольствуясь однимъ только отвФтомъ, 
ифкоторыя рФшить на предметахь, у иныхъ же записать рёшеше 
въ должномь порядк®. Послёднее требуеть особаго внимащя; еще 
въ младшей групп дфти должны научиться, по возможности, тому, 
чтобы самостоятельно опредфлять и записывать ходъ рёшеня хотя бы 
двойныхь задачь, т.-е. состоящихь изъ 2 простыхъ. Воть образець 
рзшеня. Читается задача: «Хозяйка сняла съ гнфзда сперва 3 яйца, по- 
томъ еще 7; 5 штукъ она израсходовала. Сколько яицъ у ней осталось ?» 
Дфти, подумавши, дають отвфтЪ: б›. «Что вы сперва сдфлали, чтобы 
получить отвфть?» — «Къ 3 приечитали 7, получилось 10». Это записы- 
вается со знакомъ дзйствя. Если не отв$тятъ, то или заставляемъ про- 
д®лать на предметахъ, или же для наведешя повторяемъ начало усло- 
з1я: «хозяйка сняла съ гнЪзда сперва 3 яйца потомъ еще 7». (Могуть 
сказать, на вопроеъ: «что вы сперва сдФлали?» и такимъ образомъ: 
«оть 10 отечитали 5, получили 5». Такой отвЪть можно принять и за- 
писать, а потомъ спросить: «вФдь я вамъ 10 не прочиталъ; какъ вы его 
получили?» Когда скажуть, то новую строчку записать выше ранфе 
полученной.) Когда первая строка «къ 3 приечитать 7, будеть 10» 
записана, учитель спрашиваеть: «какъ вы дальше дфлали?» Отвфть: 
«отъ 10 оточитали 5, получили 5». Если этого отвЪфта не дадуть, то или 
заставить рфшить на предметахъ или повторить конець услов1я задачи, 
аеменно: «5 литукъ она израсходовала». Рёшене, записанное въ 2 стро- 
кахь, прочитывается нфеколько разъ и переписывается съ класоной 
доски въ тетради. На каждомь урок рФшаль этимъ порядкомъ около 
3 задаяъ, остальныя же задачи рЪшать болЪе бЪгло. 

Необходимо остановиться на задачахь, подобныхь сяфдующимъ: 
«Мальчикъ купиль 9 яблоковъ; пара изъ нихь оказалась гнилыхъ. 
Сколько хорошихъ яблокъ купилъ мальчикъ? ОтвЪть (7) находять безъ 
особаго труда. Но этого мало, Надо точно указать, какимь дВйствемъ, 
найпень отвфтъ. Найдень же онъ вычиташемь, но не сложенемъ: 
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сложене здВсь служить повфркой, а не ршешемь. Чтобы ученики 
правильно указали дЪйств!е, надо сперва спросить отвфтъ, повторить 
его и записать; потомъ спросить данныя, при чемъ псрвое данное можно. 
обозначить наглядно, и, наконець, сказать: «что же слфдуеть сдЪлаль. 
съ данными числами (поименовать, конечно), чтобы получить отвфть 
(такой-то)?» Въ случа, если подобное объяснене окажется труднымт, 
его можно отложить до второго года. 

21. Знакъ равенства. Знакъ равенства или, проще, знакъ «будеть» 
указывается такъ. БЪгло высчитывають нфсколько формулъ, вь родв 
У+Ш, У— Ш, ХУ, ПИ--И, при чемь онф записываются 
въ строчку; отвФтъ послдней формулы (УТ) пишется рядомъ со сла- 
гаемымъ П, немного отступя. Отдфльные ученики читають: къ четыремь. 
приечитать два, будеть шесть». Это же читають и хоромъ, при чемь 
учитель указываеть на соотвЪтствующе цифры и знаки, а когда чи- 
тается слово «будеть», указываеть на промежутокъ между слагаемых 
и суммой. ЗатБмъ въ этоть промежутокъ вставляется знакъ равенства. 
Читають еще разъ вею формулу и разбирають, какое слово замВнено 
какой цифрой и въ сущности, повторене основныхъ суммъ: 2--2, 
4-2, 6 2ит. д. (Сь тою цфлью и проходятся предварительно основ- 
ныя суммы, чтобы не совефмъ твердое знан!е таблицы сложен!я не по- 
м}$шало умножению). Учителю стоить только начать таблицу умножешя 
2-хъ, дфти ее продолжать. НЪкоторой заботы требуеть лишь правиль- 
ное выговариване относящихся къ формулВ словъ; четко сл®дуегь 
произносить: «3 взять 3 раза, будеть 9», и повторять хоромъ. Терминъ 
«умножить» вводить пока преждевременно. ПродФлывать примёры 
лучше веего наглядно, потомъ уже отвлеченно. За усвоешемъ въ по- 
‘рядкВ идеть связное повторене, а затЪмъ вопросы вразбивку. Каждый 
примфръ р$шается и сложенемъ и умножен!емъ. 

Хорошимъ нагляднымь пособемь при счетв тройками являются 
суставы пальцевъ, кромф, разумБется, большого пальца. 

25. Задачи на умножене. ОтвФть при рёшенш задачи, конечно, 
важенъ, но не мене важно и правильное указаше дЪйстня, которымь 
рЪшается задача. Весьма полезно въ задачахь на умножеше записы- 
вать то, какъ рЬшали, двояко: сложешемъ и умноженемъ. Этимъ до- 
етаточно закрФпится связь между обоими дФйствями, правильное: 
представлеве которой существенно необходимо. Въ задач: чеколько 
ногь у 2 лошадей?» должны получиться такйя 2 строки: 4-- 4=8, 
4х 2=8. На первыхь порахь дфти склонны писать лишь строки, 
зодобныя 4 4=8, и учителю надо спрашивать: «не запишеть ле 
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кто-нибудь иначе?» тогда сперва лучице, а по ихъ примёру и осталь- 
ные ученики привыкнуть къ записи, подобной 4 х 2= 8. 

Еще въ предл перваго десятка возможно прилагать полезный 
премъ: придумываше задачь самими учениками. Это дфло интере- 
суеть ихъ и побуждасть къ оживленной умственной дФятельности, 
когда ведется въ послдовательности. Напр., послф задачи «сколько 
аршинъ въ 3 саженяхъ?» учитель говорить «придумайте отъ себя, не 
про 3 сажени, а еще про сколько-нибудь». Ученики придумывають про. 
дьф, четыре и т. д. Не бФда, если при этомъ выйдут изъ предфла 10-ти: 
переходъ черезъ предфлъ, если совершается не часто, т.-е. не вносить 
безпорядка, полезень, такъ какъ разнообразить занят!е и развиваеть 
въ дЪтяхь предир!имчивость и привычку соразмрять свои силы 
въ работой. 

Въ задач «листь бумаги стбить грошъ, сколько стоять 2 листа?» 
‘ученики могуть измнять условйя въ такой посл довательности: а) при- 
думають не про 2 лиета, а еще про сколько-нибудь, какъ кто умфеть, 
6) предположать, что листь стоить не грошь, а копейку, двз ит. п., 
с) придумають не про бумагу, а про какой-нибудь другой товаръ, при 
чемъ назовуть количество этого товара и почемъ онъ продается. 

26. Арабеыя цифры. Теперь, когда рука дФтей достаточно 
окрЪила и они привыкли къ вычнеленямь, возможенъ постепенный 
переходъ оть римекихь цифр къ обыкновенным, т.-е. арабокимъ. 
Медленная замна предпочтительнфе быстрой, такъ какъ при ней 
новые значки запоминаются безъ особаго труда. Они вводятся въ по- 
рядк$ трудности начерташя: сперва 7, потомь 4, 3, 6, 9, 8, 10, 2; 5. 
Рано заботиться о полной каллиграфической правильности, о длени 
начертан! на элементы; достаточно, если усвоена будеть общая форма 
пачертанй, отдфлку же предоставимъ позднёйшему времени. На пер- 
выхъ порахъ дВти слишкомь коверкають цифры, поэтому учителю 
надо почаще писать ихъ для образца на классной доскф. По мёрь 
замфны римскихь цифръ обыкновенными, послфдшя вводятся во вс 
упражненя, такъ что нфкоторое время получаются смфшанныя записи, 
т.-е. содержащя цифры обоихъ родовъ. 

Показывая обозначене десяти, не надо упоминать, чт значить 
единица и что значить нуль: это умфстно сдфлать въ концф года, при 
нумеращи въ предЪлё 100. Теперь же просто написать и сказать: 
чтакъ пишется 10». 

ЗамЪна цифръ можеть итти такъ. Учитель пишеть на классной 
доекф УП и заставляеть прочитать. «Не знаеть ли: кто-нибудь; какъ 
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семь пишется иначе?» Навфрно вызовется желающ, который и па- 
пишеть на доск$. Сравнивають, которое обозначеше короче. Ученики 
нЪоколько разъ пишуть новую цифру у себя въ тетрадяхъ, учитель же 
просматриваеть ихъ работу. 

Ознакомлен!е съ цифрами и знаками дЪйствЙ полезно разложить 
на длинный промежутокь времени съ такой, между прочимъ, цфлью. 
Вводя новое понемногу, мы придаемь занятёямъ интересъ. Если сразу 
сообщить много новаго, то масса матер1ала подавить дФятельность 
‘учениковъ, а послёдующе уроки, состояние лишь изъ стараго, будуть 
казалься скучными. Вообще всяюя новыя подробности лучше всего 
вводить постепенно, понемногу, наблюдая, достаточно ли дфти при- 
выкли къ тому, что пройдено ране. 

37. Задачи на первыя три дЪйетвя. Рёшен!е ихъ можеть итти 
‘устно, при чемъ спрашивается лишь отвфть, или на предметахъ, или же, 
наконець, можно рёшеше записывать строками. Учитель выспраши- 
ваеть, какую строку записать ранфе, какую потомъ, самъ пишеть для 
образца на доскф, а ученики переписывають въ тетради. Особенныхь 
заботь требують простыя задачи на умножеше. На вопросъ: «что туть 
слфдуеть едфлать?» ученики могутъ, конечно, указать не только умно- 
жеше но и сложен!е; но записывать теперь пора лишь одно умно- 
жеше, такъ какъ достаточно уже было практики въ двойномъ за- 
писываши умножешя, когда р®шались простыя задачи на это дЪй- 
стве. Дана, напр., задача: «Въ бочкВ было 9 ведеръ воды; изъ нея 
брали 2 раза по 3 ведра. Сколько ведеръ воды осталось въ бочк?» 
Этой задач должна соотвфтетвовать такая запись: «3х 2= 6, 
9—6 = 3», а не такая: «3-3 =6, 9 — 6= 3». 

_ Если сложная задача, въ которую входить простая задача на умно- 
жене, окажется непосильной для дВтей, то можно выдФлить эту про- 
стую задачу, продфлать предварительно, а потомъ уже обратитьвя 
къ сложной. Напр., предъ задачей: «Я купиль 2 лимона по 4 коп. 
Сколько мнф дадуть сдачи съ гривенника?» умфетно рЪшить рядъ 
такихъ вопросовъ: сколько стоять 2 лимона по 5 к., 4к., Зк., 3 лимона, 
по 3 к.? Разработавши отдёльно простую задачу, мы поможемъ рфше- 
нию сложной. 

Мста производителей ни въ какомь случа не могуть быть пере- 
мфняемы. Въ прим$рЪ: «сколько аршинъ въ 2 саженяхь?» единственно 
правильная строка такая: 3х 2=6, но не такая: 2х 3=6. Вся 
разъ, когда ученики смёшивають множимое съ множителемь, ближе 
всего обращаться къ замы умножешя сложешемъ. «У тебя, будто бы, 
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«зажень; сколько это аршинъ?» «Да у тебя сажень; сколько аршинъ?» 
«По скольку у васъ аршинъ?» «По скольку же ослёдуеть взять?» 
«Сколько разъ?» 

Часто дФти, правильно записавши множимое и множителя, склады- 
зають, по привычк$, первое число со вторымъ. (Особенно на самостоя- 
тельныхъ работахъ.) Это значить, что они еще не постигли разницы 
между обоими дЪйств ями, умноженемъ и сложешемъ. Лучшая по- 
мощь — наглядность, напр. черчене письменныхъ знаковъ на класеной 
доскф: крестиковъ, кружковъ, съ объяснешемъ. 

Иногда, видя передъ собой задачу на умножене, дфти недоум$- 
зають, какое имъ произвести дФйств!е. Напр.: «сколько надо запла- 
тить за 4 двухкопеечныя свфчи?» Лучшее наведеше — обратиться 
къ сложено, притомь къ сложенио на предметахъ. «Сколько стдить 
‚ввзча?» — «2 коп.» — «Протяни 2 пальца!» «Сколько стоить другая 
«в ча?» «Протяни, ты, сосфдъ, 2 пальца!» «Сколько разъ надо протяги- 
вать?» «По скольку пальцевъ?» 

28. БЪглый счетъ на первыя три дЪйетв:я. Новымь видомь 
бЪглаго счета является тоть, гдф отыскивается задуманное число. 
«Легче всего отыскивать задуманное слагаемое. «Я задумаль число», 
говорить учитель, «знаете ли вы, сколько я задумалъ?» Ученики, 
‚если и пытаются отгадать, то, конечно, безъ успбха. «Я вамъ намекну: 
къ задуманному числу я прибавилъ 5, и тогда у меня получилось 10». 
`Болфе способные ученики догадываются, для остальныхь же дфлается 
‚наглядная повфрка, напр. на пальцахъ. Еще задается н®сколько по- 
добныхь примфровъ; рёшене провфряется наглядно. Зат$мъ можно 
задумать 1-е слагаемое, а также уменьшаемое, вычитаемое и т. д. 

ДЪти любять примВры съ задуманными числами, когда эти примбры 
посильны для нихъ. Они любять вообще загадки и отгадки, и этой 
чертой дЪтской природы можно пользоваться во многихъ случаяхь 
для оживлен!я занят. Особенно интересуеть везхъ, когда заду- 
мывать начнуть сами ученики, а отгадывать будуть товарищи или 
‚даже учитель. 


ДЪлен!е. 


29. Два случая дфлешя. Дфлене, какъь извзетно, распадается 

а 2 вида, различающиеся не вычислешемъ, но смысломъ: дфлеше на 

части и дёлеше по содержанию. «3 братьямъ дали 6 пряниковъ и велли 

фаздфлить поровну; сколько получилъ каждый?» Это примВръ дфлешя 

ма части. ПримБръ дФлен!я по содержаншо такой: «братьямъ дали 
з* 
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6 пряниковъ и велФли раздёлить по пар®; сколько было братьевъ?» 
Первый видъ дФлен1я значительно доступне: съ него мы и начнемь, 
при чемъ всегда. будемь точно отличать одинъ отъ другого. 

30. Таблица дЪленйя. Если пропустить т$ примфры, гд8 въ част- 
номъ получается единица (3:3, 5:5 ит. п.), какъ несомн®нно легше, 
то получимь слфдующую таблицу дфлевя: 4:2, 6:2, 8:2, 10:2, 
6:3,8:4, 10:5. Составить и усвоить ее не особенно трудно. Учитель 
начнет, положимь, съ такого вопроса: «Если 2 калача, раздфлить по- 
ровну на васъ двоихъ, то сколько тогда получить каждый?» ОтвЪть 
полный: «Два раздфлить на двоихъ, будеть по одному». — «4 раздф- 
лить на двоихъ?» «Кто дальше?» Ученики безъ труда проведуть вею 
таблицу; въ концф они должны повторить ее всю снова, н$еколько 
разъ. Полезна наглядная провфрка. таблицы. 

Можно разрабатывать таблицу прямо вразбивку. «Кто изь васъ 
уметь раздфлить сколько-нибудь на двоихъ?» Когда исчернають 
дЪлене на двоихъ, тогда очередь за дЪлешемъ на троихъ, четверыхь 
ит.д. 

Выражаться лучше всего проще. «Раздфлить на двоихъ», «подфлить 
между двоими», «раздфлить пополамь» — эти выраженя удобн%е, 
чЬмь менфе знакомое дтямь «раздфлить на дв$ равныя части». 

Большого внимашя и подробной наглядной разработки требуеть 
здесь, какъ и въ послЗдующихь предфлахъ, дЪлене съ остаткомъ. Это 
самый цфнный случай дфленя, и всяк И, кто мало обращаеть внимая 
на этоть случай, дорого платится потомъ при дБлени многозначныхь 
чисель. Выбираемь изъ наглядныхь пособ, хотя палочки и расклады- 
заемъ ихъ сперва на 2 одинаковыхь кучки, потомъ на 3, на 4 ит. д. 
Сперва беремъ для раскладываня десятокъ, потомъ 9 ит. д. Эту работу 
можно повторить не разъ: чфмь чаще, тЪмь лучше; она даеть массу 
примфровъ на дфлене съ остатком. 

31. Знакъ «раздЪлить». Когда таблица дФлен!я составлена, по- 
вторена, провфрена наглядно, вообще достаточно усвоена, можно 
сообщить знакъ дВлешя. Дфти уже привыкли къ различнымь знакамь, 
убфдились въ ихъ необходимости и понимають ихъ смыслъ. Поэтому, 
нфть никакого вреда, если прямо написать « : » и сказать, что эти дв 
точки значить «раздфиить». Для укрзплешя въ памяти, ученики 
читають строки, написанныя учителемь, и сами пишуть подъ его дик- 
товку. 

32. Задачи на дЪлеше. РЬшаются онф подобно задачамъ на, пре- 
дыдупия дЪйствя. Записывать рёшеше легко, если въ задач прямо 
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‘помфщено слово «раздёлить». Но если вмфето этого слова имфется 
«разсыпать», «разставить» или же совсфмь нФть словъ, прямо указы- 
вающихъ на дЪйств:е (напр. въ задачЪ: «сколько стоить аршинъ сукна, 
если за 5 аршинъ заплачено 10 руб.?»), то представляется нв мало 
‘опасности, что дфти собъются: вмфсто длен1я они укажуть что-нибудь, 
боле знакомое, напр. сложене или умножен!е (въ предыдущей за- 
дач запишуть такъ: 2--2--2--2--2=10 или 2х 5=10. Не от- 
вергая подобныхъ отвЪтовъ, какъ имфющихь известную долю оенова- 
тельности, наводимь на дфлеше такимь пр1емомъ. Предотавляемь 
дёлимое наглядно. «Воть эти 10 косточекъ замВняють 10 руб.» «Сколько 
‘куплено аршинъ?» «Ты, будто бы, купилъ 1 арш., да ты, ты, ты, ты». 
«Кто же будеть платить эти деньги: одинъ кто-нибудь?» — «Нёть, 
ве». — «Какъ же: поровну, или нфть?» — «Что же надо сдвлать 
съ этими 10-ю рублями?» — «Раздфлить на пятерыхъ». 

33. ДЪлен!е нечетныхъ чисель пополамъ. Ознакомление уча- 
щихся въ начальной школё съ простЪйшими долями очень важно 
въ практическомь отношени: по выходь изъ школы, имъ гораздо 
чаще будуть вотрёчаться употребительныя доли (половина, четверть, 
восьмушка), чёмъ большйя числа. Мноме до поступленя въ школу 
привыкли обращаться съ половинами, и мы не внесемъ никакой труд- 
ности, если введемь дробь половину въ куреъ перваго полугодя. 
‘Она можеть явиться прежде всего въ видф знакомыхь величинъ: пол- 
копейки, т.-е. гроша, полфунта, полсажени, полъ-листа ит. д. Затмъ 
находять половину четнаго числа и, наконець, половину нечетнаго. 
Для послфдней цфли беремь, хотя, полоски изъ цвфтной бумаги, 
въ числ$ 9, 7, 5, 3, и заставляемь двоихъ учениковъ дфлить между 
собою поровну. Получатся отвфты: четыре съ половиной, три съ поло- 
виной и т. д. Обозначене 1/, показывать рано (это дЪло средней 
группы): веВ отвФты должны выражаться устно, записывать же доста- 
точно лишь цфлыя числа. 

Изучене простБйшихь долей должно совершаться нагляднымь 
путемь, напр. на различныхь предметахь указывается, что въ цфломь 
предметВ содержится двЪ половины, 

34. ДВлене по содержанию. Въ немь важна не таблица и не 
знакъ, а самый емыслъ дЪйствйя: таблица прежняя и знакъь прежнйй, 
смыслъ же совершенно особый. 

Учитель беретъ 10 палочекъ и говорить, что онъ хочеть ‘разлить 
десятокъ на пятки. «Какъ же я хочу. раздфлить десятокъ? Это-невто- 
ряють нфеколько разъ, пока не затвердять; иначе потомъ спутаются 
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и скажуть, что учитель хотёлъ раздЪлить пополамъ. Наглядно нахо- 
дять отвЪфть и ‘высказывають его такъ: «Десятокъ раздфлить на пятки, 
будеть 2». Чтобы убЪдиться, понятна ли эта фраза, можно спросить: 
«чего это два?» — «Два пятка». ЗатЪмъ начинается записываше. 
«Сколько мы дфлимъ?» Пишуть 10. «Что мы дфлаемъ?» — «Дфлимъ». 
Пишуть двф точки. «Какъ мы дфлимъ?» — «На пятки». — «Какой же 
значокъ надо написать?» Отвфчають, что пять. Конець записывается 
безъ труда, самими учениками. Получается строка: 10:5=2, которая 
и читается нфеколько разъ такъ: «десятокъ раздфлить на пятки, будеть. 
два». 

Точно такъ же разрабатываются вопросы: десять раздфлить на пары, 
8 раздфлить на пары, 6 и 4 раздЪлить на пары; 9 раздЪлить на тройки, 
6 на тройки и 8 на четверки. Веего восемь результатовъ. Когда, они. 
разработаны наглядно, даемъ вопровы вразбивку отвлеченно. «Раз- 
дЪлить 4 на пары, сколько будеть?» Ве усиля надо употребить на то, 
чтобы длен!е по содержанно читалось именно такъ, какъ показано, 
и чтобы не смфшивались выраженя: «раздфлить на пары» и «раздФлить. 
пополамъ», точно такъ же, какъ нельзя сыБшивать множимаго съ множи- 
телемъ. 

Когда дфти привыкнуть къ подобному чтенйо, можно его нЪеколько 
измфнить и пользоваться такимъ: «десять раздфлить по пяти, будеть. 
двоимъ» или «десять разложить на пятки, будеть два». Терминъ 
«содержится» полезно пока опустить, съ тВмъ, чтобы ввести его въ 
предёлв 20 или 100. Знакъ дЪйствля остается одинъ и тот же для дф- 
лен!я на части и дФлешя по содержанио, такъ какъ въ обоихъ слу- 
чаяхь мы пользуемся терминомъ «раздёлить» (поэтому-то и не торо- 
питься съ выражешемь «содержится»). Если берется отвлеченный. 
примфрь, въ родё 6:2=3, то онъ читается двояко: «6 раздфиить 
пополамъ, будеть 3», чб раздфлить на пары, будеть 3». Иногда учи- 
тель требуеть обоихъ чтевйй, иногда же довольствуется однимъ, именно 
тБмъ, какимь пользуется ученики. Какъ только можно чаще, надо 
выяснять наглядно, что дфлимъ ли 6 пополамъ, или же дфлимь 6. 
на пары, отвфть получаемь одинаковый въ обоихъ случаяхъ. Но если 
въ отвлеченныхь примфрахь допустимь оба чтеня, то въ задачахъ, 
смотря по ихъ содержанию, со всей точностью необходимо разграни- 
чивать оба случая дёлен1я. 

Въ задачахь на дфлеше по содержанию ученики часто, вмЗето дфле- 
ня, указывають сложен!е или умножене, какъ болёе извЪетныя, а. 
также вмфсто дфлен1я по содержанию хотять взять дёлеше на части. 
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Учитель обязанъ принимать эти отвФты, но въ то же время доводить 
непремфнно и до совершенно точныхь отвфтовъ. Прочитана, напр. 
задача: «На фунть идеть 4 свфчи; сколько фунтовъ въ 8 свЪчахъ?» 
Прежде всего пусть найдуть правильный отвфтъ, независимо оть того, 
кто какимь дЪИстьемъь его нашелъ. (Правильный отвфть служить 
средствомъ наведеня.) Потомъ предлагается высказать: «какъ узнали, 
что въ 8 свфчахъ 2 фунта?» На это могуть отвФтить: или «4 --4 — 8», 
ИЛИ 44 Х2 = 8», или же «8 раздфлить пополамъ, будеть 4». Лучшее 
наведен!е — разборъ данныхь чиселъ. «Сколько всего свфчъ?» — «8». 
Данное это записывается, при чем число 8 можно еще представить 8-ю 
палочками на классной доскЪ. «Что еще сказано про евфчи?» — «Что 
ихъ на фунть идеть четыре». Число 4 записывается. Числа 8 и 4 про- 
читываются нзеколько разъ, съ той цфлью, чтобы дЪти запомнили дан- 
ныя: «Каковъ отвфть задачи?» — «2». — «Что же нужно сдфлать 
съ 8 и 4, чтобы получить 22» Сказавши, что надо раздёлить, дВлять 
8 черточекъ на четверки: раздФлить на 4 равныя части нельзя, такъ 
какь получится въ отвётВ 2 свфчи. 

Итакъ, общ порядокъ наведешя слфдующий: а) спрашивается 
отвфть, 5) выписываются данныя числа и с) ставится вопросъ: «что 
надо сдфлать съ данными числами, чтобы получить отвфтъ?» 


обше выводы о дЪйствяхъ въ пре- 
ДЪлЪ 10. 


36. Наглядноеть. Предфль перваго десятка разрабатывается пре- 
имущественно ваглядно. 

Иногда результать можеть быть сперва найденъ устно, а потомь 
уже провфренъ на наглядныхь пособ яхъ. 

Лучшими наглядными пособлями служать т, которыя окружають 
‘ученика, находятся у него подъ руками: окна, картины, стулья, парты, 
сами дЪти и т. п., въ особенности пальцы. Затфмъ слдують рисунки 
на классной доск$. Пособ1я должны быть разнообразны и ясно видны 
ученикамъ. Сажень полезно окленть цвфтной бумагой такъ, чтобы 
каждый аршинъ отличался оть соедняго цвтомъ; также отмфтить 
вершки на аршин® и дюймы на фут®. 

37. Воть еще дешевое, простое и интересное для дЪтей пособе. 
Оно пригодно въ особенности тогда, когда повторяются всф дфйствя 
до 10. Берется картонная полоса, длиной около полъ-аршина и шири- 
ной вершка четыре; параллельно ширин% наклеиваются на нее полоски 
цвтной бумаги попарно. Полученная полоска годится для счета 
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парами, для дЪлен1я на пары, для сложешя и вычитан!я паръ. Показы- 
вая полосу, учитель предпагаеть дфтямь сдфлать числовые выводы, 
кав!е кто можеть. Можно приготовить полосы для счета тройками, 
четверками и пятерками. 

38. Полные отвфты. Забота о развит устной рёчи приводить 
къ необходимости полных отвфтовъ. Ими должны выражаться вс 
наиболфе важныя мфета: части таблиць, объяснешя, окончательные 
отвфты задачъ, выводы. Едва ли можно сочувствовать той форм пол- 
ныхь отвфтовъ, когда ученикъ обязательно повторяеть и вопросъ, 
придерживаясь словъ учителя: эта форма тяжела и неестественна. 
Лучше дать просторъ свободной рчи, состоящей, конечно, изъ пол- 
ныхь предложен (съ подлежащимь и сказуемымъ). 

Воспитывая въ ученикахъ привычку говорить связно, учитель не 
долженъ, безъ особой необходимости, прерывать ихъ рчь, скабжать 
ее вставками и т. п. Пусть ученикь выскажется, а учитель прослу- 
шаеть; потомъ пусть учитель поправить, а ученикъ повторить связно, 
въ исправленной форм. Вообще, съ первыхь же недфль стараше 
учителя должно быть направлено на то, чтобы на урокахъ ученики 
какъ можно болфе излагали связно. 

39. Задачи. Цфль рьшешя задачь въ предфлЪ 10 — научить 
дЪтей правильно указывать, какимь дЪйстнемъь нашли они отвЪтъ, 

Опаенфе всего, когда прямое дфИств!е смБшивается съ обратнымь 
(сложене съ вычитанемъ, умножеше съ дфлешемъ) и менфе вредно, 
когда’ основное съ производнымъ (сложеше съ умноженемъ). Помня 
основную цфль: указане дЪИсть И, учитель допустить большую ошибку, 
довольствуясь только отвфтами. «Умфють правильно рфшать, такъ 
чего же больше?» Это невфрное соображеше приводить къ тому, что 
передъ сложными задачами дЪти становятся втупикъ. 

Лучше способы рёшешя задачь, ведуще къ достижению нам»- 
ченной выше цфли, состоять въ наглядномъ ршен!и или такомъ уст- 
номь, за которымъ слфдуеть записываше. Но всф задачи рЪшать та- 
кимь путемъ будетъ долго, и нфкоторыя можно р$шать бЪгло, доволь- 
ствуясь однимь отвЪтомъ. 

Условйя задачь должны быть близки къ жизни учениковъ. Учени- 
ковъ оживляеть тоть пр1емъ, когда они привлекаются къ составлен ю 
условйя; напр. учитель спрашиваеть ихъ о цВнахъ, вЪс$ и другихъ, 
изветныхь имъ, данныхъ. Сильно развиваеть сообразительность то, 
когда вопросъ задачи не читается, а предоставляется зифтливости 
дЪтей: зугадайте, чтб спрашивается въ задач?» 
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40. БЪглый счетъ. Слфдуюцщия мфота въ предфлф 1-го десятка 
наиболВе трудны: а) суммы и разности, не принадлежания къ оспов- 
нымь, 5) дфлене съ остаткомъ, с) переходь сложешя въ умножеше 
и 4) разлише между дЪлешемь на части и дЪленемь по содержанию. 
Эти мфста особенно часто надо вспоминать при бЪгломъ счет и про- 
дБлывать достаточно примфровъ, относящихся къ вимь. 

41. Самостоятельныя работы. Онф имБють значен!е не столько 
для укр$плен1я знанй, сколько для пруучешя къ правильному рас- 
положенио записей. На порядокь и чистоту должно быть обращено 
большое внимане, 


СТУПЕНЬ П. 
Дайотыя въ предёлВ 20. 


Счет. 


43. Прямой и обратный ечеть. Берутся как1е-нибудь предметы, 
которые вефмъ хорошо видны, и пересчитываются. До 10, конечно, 
ученики считають вФрно; начиная съ одиннадцати, могуть быть 
ошибки въ выговариванй! словъ; поэтому надо добиваться внятнаго. 
и раздфльнаго произношеня этихъ числительныхь именъ: «один-на- 
дцать». Бывають случан, что слова, въ родВ «восемнадцать» смфши- 
ваются со словами, въ родЪ «восемьдесять». Это показываетъ, что 
до полнаго усвоеня назван!й чисель никакъ нельзя двигаться впе- 
редъ. ПослЪ одиночнаго повторешя, можеть итти хоровое разучиваше, 
а затЪмъ вопросы вразбивку, напр. «сколько будетъ, если къ 18 при- 
бавимъ 12> 

Обратный счетъ не особенно нуждается въ наглядности. За повторе- 
емъ числительных именъ: двадцать, девятнадцать и т. д., слдуетъ, 
въ случаь необходимости, хоровое разучиваше и затфмь вопросы 
въ разбивку: «сколько будеть 20 безъ 1, 18 безъ 1, 16 безъ 1?» ит. д. 

Хорошо, если наглядныя пособ]я, которыми пользуемся для счета, 
въ предл 20, будуть отличаться слфдующимъ качествомъ: предметы, 
изъ которыхъ набирается первый десятокъ, будуть замфтно разниться 
съ тЬми, изъ которыхъ набирается второй десятокъ. Напр., первыя 
10 палочекъ пусть будуть круглыя, а начиная съ 11-й — четырехуголь- 
ныя; или первые 10 человфкъ будуть мальчики, а начиная съ 11-го 
человфка — дЪвочки. Тогда всегда передъ глазами дфтей будеть выд$- 
ляться основное свойство, по которому числа 2-го десятка распадаются 
на десятокъ и дополнительное число единиць, напр. 18 = 10 +8. 

Разложене чиселъ на десятокъ и единицы требуеть частаго повто- 
реяйя и большого количества наглядныхъ упражнен!й. Трудно будеть 
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объяснить сложен! е и вычитание, если какое-угодно число не будеть 
разлагаться быстро на десятокъ и единицы (16 = 10- 6). Кром раз- 
ложеши на предметахь, полезень еще такой способъ. Три ученика, 
одинь за другимъ, произносятъ: 1-ый «один», 2-ой «на», 3-Й «дцать». 
Учитель говорить: «елово одинъ понятно, что же значить дцать?» 
Еели показать на разложеше, сдфланное при помощи предметовъ, 
то дфти догадываются, что дцать значить десять; остается замВнить 
слово «на» словомъ да» или «и». Также и для остальныхь числитель- 
ныхь именъ пусть ученики произведуть подобный разборъ, притомъ 
нфеколько разъ, пока, наконець, твердо не запомнять. 

Существенно важно и необходимо обратное упражнене. «Сколько 
будеть 10 да 7, 10 даб, 10 да 32» ит. п. Н®которые изъ этихъ примфровъ. 
продфлать наглядно, напр, на пальцахъ рукъ, при чемь первые 10 паль-. 
цевъь протягиваеть одинъ ученикъ, а дополнительное къ нимъ- 
число — другой. 

43. Письменное обозначене чиселъ, Оно начинается съ того, что’ 
учитель вызываеть желающихъ «не умфеть ли кто-нибудь изъ васъ на- 
писать 11 и 122» Желающие, навфрно, найдутся. «Сколько значковъ 
написано здВеь?» «А здеь?» «Какой значокъ стоить направо, какой 
налфво?» «Почему налФво одинаковые значки?» При этомъ числа 11. 
и 12 разлагаются, при помощи предметовъ, на десятокъ и единицы 
(что значить слово единица — придется пояснить: одинъ предметь). 
Если ученики не отвфтять, то прямо присоединить второй вопросъ: 
«одинаковые ли значки стоять направо?» «Почему?» При неудачных. 
отвфтахь взять еще новое число 13, подчеркнуть одинаковыя лВвыя 
цифры и сравнить, по предыдущему, вс три числа. Получится выводъ: 
«десятокъ пишется лВвфе, а единицы правфе». 

Подобнымь же образомь сравниваются обозначения 10 и 20, при- 
чемъ послзднее обозначеше напишетъ, знающий изъ учениковъ, & 
въ крайнемъ случа, и самъ учитель. «Как1е значки стоять налфво?» 
«Почему?» Если не скажуть, то стоить только намекнуть «сколько 
десятковъ въ 202» «Сколько десятковъ въ 102» Или же можно спросить 
«что показывають значки, стоящуе лфвфе?» Такимъ образомъ будеть 
объяснено, что 2 въ обозначеши двадцати выражаеть десятки; остается: 
сказать про нуль, или про «кружокъ» (этоть терминъ пока умветн%е). 
«Есть ли въ 20 сколько-нибудь единиць сверхъ 2 десятковъ?» «Есть ли 
въ 10 сколько нибудь единиць еверхъ десятка?» При этомъ терминъ 
«единица» можно замфнить боле простымь «палочка» и такую замВну- 
полезно производить неоднократно, чтобы дфти поняли значеше слова, 
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«единица». Выводъ получается въ такой форм$: «кружокъ показываеть, 
что единиць, сверхъ десятковъ, нёть». 

Если составъ учениковъ не особенно благоприятен или же учитель 
сизшить, то не будетъ никакого вреда въ томъ, что прямо, безъ всякихъ 
объяснен!, напишемъ на классной доск%: 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 
18, 19, 20, заставимъ прочитать, переписать въ тетради и запомнить. 
Объяснешя же можно отложить’ до того времени, когда будемъ пока- 
зывать нумерацию чисель 1-й сотни. 


Сложен!е. 


44. Усвоене таблицы сложешя. Въ предфлЪ 20 надо усвоить 
‘результаты, получаемые отъ сложешя однозначныхь чиселъ: Такь какъ 
ихъ довольно много, то учить всф подъ рядъ и трудно и скучно. Чтобы 
облегчить это дФло, лучше всего, по примЪру перваго десятка, изу- 
чить сперва н$еколько наибол$е важныхъ, основныхь суммъ, а осталь- 
ныя выведутся безъ труда изъ нихъ. За так!я основныя суммы ближе 
всего принять т, гдЪ идеть очеть равными группами. Это будуть: 
9-3 (здесь счеть тройками, такъ какъ къ 3 тройкамъ прибавляется 
еще одна), 8-- 4 (счеть четверками, такъ какъь къ двумь четверкамь 
прибавляется еще одна), 6-|- 6 (счеть шестеркамн), 7 -- 7, 8- 8, 9+9. 
Эти еуммы запоминаются довольно легко: 1) ихь немного, и, елфд., 
оть памяти не требуется большого напряжения, 2) онЪ болфе изветны 
ученикамь, которые еще до поступленя въ школу, можеть-быть, счи- 
тали тройками, четверками и т. д. Суммы эти важны еще въ томъ отно- 
шенш, что еели ихъ основательно изучить, то этимъ будеть оказана, 
большая услуга умножентю. Если, напр., дФти знаютъ, что 8+ 4=12, 
то имъ легко смекнуть: 4 Х 3 = 12; евли твердо уевоено, что 6-- 6=12, 
то отеюда прямо вытекаеть, что 6 х2 —12. Такимъ образомъ, твердое 
знане основныхь суммъ замфтно облегчаеть умножене. 

`Разрабатывать основныя суммы лучше всего попутно, при, прямомъ, 
и обратномь счетз парами, тройками и т. д. При такомь порядк® 
вноситея въ занятя значительное разнообраце и ясная послфдова- 
тельность. (Конечно, ничто не м5шаеть прямо приступить къ таблице 
сложеня и пройти ее 0е0бо, съ тфмъ, чтобы сложеше двузначныхь 
чисель съ однозначными отодвинуть на послёдующее время). 

45. Счетъ парами, пятками и десятками. Это самая легкая ра- 
бота въ предЪлЬ 20, такЪ какъ здЪеь н®ть труднаго перехода изъ одного 
десятка въ другой, а требуется только знать сложенйе чиселъ въ пре- 
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дЁлв 10 и составъ двузначныхь чиселъ изъ десятка п единиць. Нагляд- 
нымь пособ1емъ возьмемъ, хотя, пальцы. Учитель начинаетъ: «Сколько 
будеть 2 да 2?» «4 да 22» «Кто скажеть далЪе?» Ученики. излагають 
полными предложенями: два да два будеть четыре, четыре да два 
будеть шесть...» кончая 18-- 2=20. Хорошо, если всю эту таблицу 
повторить одинъ ученикъ, безъ помощи учителя и товарищей. Зат®мъ, 
можно повторить таблицу хоромъ и предложить вопросы вразбивку: 
«Сколько будеть 14 -- 2, 16-| 2, 12 -| 22» ит. д. 

Обратный счеть парами совершается подобнымь же образомь. «Кл. 
умфегь оточитывать парами?» Начать отечитывать оть 20. Начнеть. 
бол№е способный ученикъ, а за нимъ продолжать и слабые. Заканчи- 
вается обратный счеть связнымь повторенемъ всей таблицы (20 — 2, 
18—2, 16 —2, 14 —2, 12 —2,10—2,8—2,6—2,4—8,2— 2) 
и вопросами вразбивку. 

Несомнфнно, что обратный счеть можно отложить до вычиташя. 
Здфеь же онъ введенъ съ тою цфлью, чтобы дфти лучше освоились 
съ числами оть 10 до 20 и еще разъ усмотрфли связь между сложенемь 
и вычитантемъ. 

Нагляднаго объяснен!я требуеть, въ особенности, слфдующее 
м$ето. При сложенйи, наприм., 14 и 2, дёти должны понять, что стоить 
только сложить 4 съ 2 и отв$ть 6 присоединить къ десятку. Это вполн$ 
будеть видно въ томъ случаЪ, если будемъ объяснять на пальцахъ, или 
сели палочки 1-го десятка будуть отличаться отъ палочек 2-го дб- 
сятка. 

Но этоть праемъ, по которому 2 прикладывается къ 4 и полученное 
число 6 присоединяется къ 10, можеть показаться труднымъ въ пер- 
вые уроки. Тогда обратиться къ извЪстному пр1ему, т.-е. присчитать 
сперва одну единицу, а затмъ и другую: 14-- 1= 15, 15+ 1= 16. 
Точно такъ же и при обратномъ счет парами, можно отнимать сперва 
одну единицу, а потомъ другую, если дфти плохо поймуть, что достал 
точно отнять 2 оть единиць и остатокъ присоединить къ десятку. 

Прямой и обратный счеть пятками и десятками сводится къ слфдую- 
щимь дЪйстнямь: 5--5, 10-5, 15-5, 20—5, 15—5, 10 —5, 
5 —5, 10-10, 20— 10. 

46. Счеть четверками и восьмерками. Онъ непосредственно 
примыкаеть къ счету парами, такъ что счеть четверками можно осно- 
вать на счетф парами. «Сколько будеть 4 да 2 да 2?» «Сколько будеть 
8 да 2 да 22» «Сколько будеть 8 да 4?» Такимъ образомъ, чтобы прило- 
жить 4 къ 8, прикладываемь сперва одну пару, а потомъ кз полученному: 
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числу и другую. ДалЪе 4 прикладывается къ 12 и 16. При сложени 
16-- 4 лучше всего дФлаль такъ: 6-- 4 = 10, 10- 10 = 20, но можно п 
такъ: 16+ 2 = 18, 18+ 2 = 90, или же наконець: 16 -|- 1 = 17, 17-- 1= 
—18, 18+1=19, 19+ 1=20. Хотя первый способъ скорфе ведеть 
къ цфли, но нельзя отвергать и остальныхь: если отвфть ученика 
правиленъ, то необходимо принять этоть отвфтъ, а потомь уже и на- 
водить на тоть, который считается болфе пригоднымь (въ данномь 
случаЪ тотъ, когда сразу прибавимъ 4 къ 6). 

Чтобы приложить 8 къ 8, прикладываемъ къ 8 сперва 4, а потомъ 
къ полученному еще 4. 

Обратный счеть четверками и восьмерками состоить изъ такихъ 
дЪйств:и: 20 —4, 16 —4, 12 —4, 8—4, 4—4, 16 — 8. При этомь, 
напр., 16 — 4 = 12 потому, что 6 — 4=2, а10-- 2 = 12, или же можно 
‘отечитывать по пар (16 — 2, 14 — 2), по единиц ит. д. 

47. Счеть тройками, шестерками и девятками. Естественнымь 
нагляднымь пособемь при счетв тройками являются суставы паль- 
цевъ, такъ какъ ихъ на каждомь изъ 4 пальцевъ находится по три. 
Прямой и обратный счеть тройками выражается такими дВйстваями: 
3-3, 6-|- 3, 9-3, 1243, 15-3, 18 —3, 15 —3, 12 —3, 9—3, 
6—3, 3—3. Труднфе другихъ усваиваются строки: 9-- Зи 12 — 8. 
Въ нихь присчитывае и отсчитыване 3-хъ можеть быть замфнено 
присчитываюшемь и оточитыванемъь единиць, или же отечитыван!е 
можеть быть сведено къ присчитыванио: «Сколько будеть 9 да 3?» 
«Сколько будеть 12 безъ 3-хъ?», т.-е. пользуемся связью между сложе- 
емъ и вычиташемъ, которая выясняться должна, главнымь образомъ, 
наглядно. 

Счеть шестерками и девятками приводится, въ случа затруднешя, 
къ счету тройками, такъ какъ 6 =3--3, а9=3-- 3-8. Что 9-- 9 = 
—18, это могуть ученики объяснить и такъ: 10-- 10=20, да надо 
<ъ каждаго десятка скинуть по 1, останется 18. 

48. Счетъ семерками. Что 7-- 7= 14, это узнается разложентемъ, 
„второй семерки на группы и присчитыванемь этихъ групиъ, напр. 
7=3+ 4, поэтому 7- 3 = 10,10 4= 14, 7+ 7= 14. Что 14—7=17. 
это ученики скажуть, если только они помнять, что 7-- 7 = 14. 7 

Для лучшаго усвоенёя счета семерками, равно какъ ранфе объ- 
яененнаго счета парами, тройками и т. д., полезна повфрочная нагляд- 
ность, т.-е. сперва находять отвфть устно, & потомъ_ провфряють 
эго на наглядныхь пособ1яхъ. Въ предёлф второго десятка пора уже 
переходить оть непосредственной наглядности къ этой повфрочной, 
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Помогаеть усвоенйю результатовъ также и письмо табличекъ, 060- 
бенно самостоятельное, притомъ многократное. Когда таблицы напи- 
<аны въ тетрадяхъ или на классной доск®, ихь можно читаль и разучи- 
вать хоромъ. 

Основныя суммы, во всякомъ случа, должны быть усвоены твердо, 
иначе нельзя двигаться далфе; впрочемъ, это усвоеше идеть легко и 
скоро. 

49. Нахождеше суммъ, не принадлежахцихь къ основнымъ. 
Ве онЪ сводятся къ основнымъ. Средства для наведеня слЗдующия: 
`а) Перестановка, слагаемыхъ. Такъ какъ 8 -- 4 = 12, то 4-- 8 тоже рав- 
няется 12. Вообще, если 1-е слагаемое менЪе второго, то, переставивши 
ихъ, получимъ случай, гдф 1-е слагаемое болфе второго. 6) Приведеше 
къ извЪетнымъ суммамъ и опровержеше, при ихъ помощи, ошибочныхь 
отвтовъ. Напр. 6- 5 не можеть равняться 10, такъ какъ 5-- 5 = 10, 
не можеть равняться 13, такъ какъ, если 6 -- 6 = 12, то меньшее число 
5 вывотв съ тВмь же числомъ 6 никогда не дасть большаго числа, т.-е.13. 
с) Везд, гдВ слагаемымъ служить 9, достаточно замфнить его десят- 
комъ, а потомъ едфлать соотвЪтетвующую поправку. Напр., требуется 
вычислить 9--5; такъ какъ 10-5 = 15, то 9 -- 5 даоть на единицу 
менфе, т.-е. 14. 4) Если одно изъ данныхъ чиселъ измфняется на, еди- 
ницу, то и сумма изифняется на столько же. Если 6--6 = 12, то 7+ 6= 
=13; точно такъ же, 8 -- 4 = 12, поэтому 8-- 5 = 13. е) Наконець, можно 
дблать наведене при помощи пятковъ, напр. 7 -- 6 замБнить черезъ 
5+2 и 5+1, а такь кавь 5+5=10 и 2--1=3, то веего бу- 
деть 13. 

Свойствами, которыя здфеь приведены въ пунктахъ а, Ъ и 4, при- 
ходилось пользоваться еще въ предфлф 1-го десятка. Въ случа не- 
обходимости, не лишнее еще разъ объяснить эти свойства при помощи 
предметовъ. 

Существенно важно, чтобы дфти привыкли сами прилагать свойства, 
указанныя въ пунктахъ а, Би, и связно объяснять ихъ примфнеше. 
Достигается это лучше всего тогда, когда ученики придумывають 
примбры, подобные тфмъ, каьйе береть учитель. «Сколько будеть 9 
да3?» «Сколько будетъ 8 да 9?» «Скажите оба отвфта, вмЪетв». Ученики 
товорять: 9 да 3 будеть 12, и 3 да 9 будеть 12?» — «Сколько будеть 
17 да 2?» «Сколько будеть 2 да 17?» «Скажите оба отв%та, вмфотВ». 
«Сколько будеть 8 да5?» «Кто догадается, про что я спрошу теперь? »— 
‘«Сколько будеть 5 да 8». — «В&рно, скажите же оба отвфта вмфот®». 
«Кто придумасть свои примфры, гдф бы также приходилось говорить 
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2 отвзта выЪет». Ученики придумывають и выражаютъ примфры так: 
«9 да 2 будеть 11, и 2 да 9 будеть 11». 

Суммы, не принадлежащя къ основнымъ, усваиваются постепенно, 
на примфрахъь и задачахъ. Въ случа ошибокъ, помогають т$ наведеня, 
каия указаны выше. 

50. Задачи на сложеше. Въ предфлВ 1-го десятка достаточно’ 
разобрать простВйше изъ вопросовъ сложешя, ветрфчающеся въ жи- 
тейскихь расчетахъ. Въ предфлф же 2-го дееятка пора заняться боле 
труднымь дфломъ и внести задачи, въ которыхъ требуется найти число, 
большее даннаго на н®сколько единиць. Напр.: «Въ одномь город®. 
9 церквей, а въ другом 2-мя больше. Сколько церквей во 2-мъ город$?» 
Дуфти достаточно подготовлены къ тому, чтобы не затрудниться подоб- 
ными вопросами. Впрочемь, если бы потребовалась помощь, то выра- 
жене «2-мя церквами больше» удобно замнить болфе легкимъ: «лиш- 
нихъ дв церкви». Слово «увеличить» вводить пока преждевременно;. 
умфетно имъ пользоваться, начиная со 2-го года. 

Въ подобных задачахъ, т.-е. въ такихъ, гдф отыскивается число, 
больше даннаго на нёсколько единицъ, избфгать надо слишкомъ искус- 
ственныхь условй, не ‘соотвфтотвующихь характеру дЪйствитель- 
ныхь практическихь вопросовъ. Напр.: чкофейникь вфсить 5 фунт., 
тазъ на 2 фунта тяжеле, найти вЪеъ таза», — подобные расчеты, гд®. 
вфеь таза сравнивается съ вфсомь кофейника п измфряется при его. 
помощи, чужды даже и взрослым, не говоря уже о дфтяхъ. Дётямъ 
доступны и интересны вопросы, гд} они спорятъ, кто выше, кто тяжеле, 
въ чьей деревнз больше домовъ и т. п. 

Вообще, содержаше задаль иметь большое влян!е на успфхъ, 
въ которымъ онф рфшаются. Отдить дать задачу, услове которой про- 
тиворфчить обыкновеннымь житейскимь отношенямъ, н дфти остана- 
вливаются въ недоумБыш, и это случается не потому, что для нихъ 
трудио вычислеше, а потому, что они раздумывають, какъ можеть 


получиться 10 неестественное положеше, о которомь говорится 
въ задач. 


Вычитан!е. 


51. Основныя разности. При обратномъ счетв парами, тройками 
ит. д. вычитане уже усвоено въ значительной м$р$. Теперь остается 
его повторить и распространить. Основными разностями служатъ: 
12 — 3,12 —4,12 — 6, 14 —7,16 — 8,18 — 9, т.-е. вс тЪ, которыя 
выражаютъ обратный счеть тройками, четверками и т. д., и притомь 
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зоставляють однозначныя числа. Онф должны быть твердо усвоены. 
Для этого служать наглядныя упражнен1я и бФглый счеть. 

52. Таблица вычитаня. Ве остальныя разности, не принадле- 
жащя къ основнымь, могуть быть усвоены постепенно, при рёшен!и 
задачъ, при бЪгломъ счет и на самостоятельныхъ работахъ. Добы- 
зають ихъ дфти по одному изъ слфдующихъ способовъ: а) отсчитывають 
группами по нескольку единиць или даже отечитывають по единиц; 
напр., чтобы вычесть 7 изъ 15, отечитывають сперва 3, потомъ хотя 2, 
потомь еще 2; чтобы вычесть 6 изъ 13, вычитають сперва 3 и потомь 
опять 3. 6) Пользуются основными разностями, напр. 13 — 4 не может 
равняться 8, такъ какъ 12 —4=8, не можеть равняться и 10, такъ 
какь 14— 4= 10, слдовательно должно равняться непремфнно 9. 
с) Сводять вычиташе къ сложенйо. Если, напр., ученикъь ошибочно 
рЬшитъ, сколько будеть 12 безъ 5, и скажеть «6», то учитель наводить 
вопросомъ: «Сколько будеть, если 6 сложить съ 5-ью?> Это средство 
наведешя должно употребляться предпочтительно передъ тми, как я 
указаны въ пунктахь а и 6. На первое время придется, можетъ-быть, 
наглядно напомнить о связи между сложешемъ и вычиташемъ. Во- 
обще же, ч$мь чаще выставлять эту связь въ примфрахъ и задачахъ, 
тВмь полезнфе. 

Примры, подобные 17 — 3, т.-е. въ которыхъ остатокъ двузначный, 
це принадлежать, собственно говоря, къ таблиц®. Они объясняютсл 
такъ. На палочкахъ или на чемъ-нибудь подобномъ выводится, что от- 
нимать слЪдуеть оть единицъ, а десятокъ остается неприкосновеннымъ. 
Ученики должны умфть давать слВдующее объясненше; «Отъ 7 отнять 3, 
будеть 4, а оть 17 отнять 3, будеть 14». На этой ступени вполнф уже 
можно требовать подобныхь краткихъ и доступныхь объяснений. 
Сперва ихъ, конечно, способны говорить лишь лучийе ученики. При 
этомь учитель съ большой терпфливостью и енисходительноетью пусть 
выслушаеть рЪчь, не прерывая ея ни въ какомьъ случаЪ, пока она не 
окончена, не торопя и не дфлая вставокъ, вообще не мЬшая говорить. 
Еели рфчь требуетъ исправленшя, то сдфлать его тогда, когда ученикъ 
кончить, затФиь заставить повторить, пока ве не запомнять испра- 
зленной формы. Можно дать образець подобной формы. Первые шаги 
на пути самостоятельныхь объяснен!й особенно требують умФстнаго 
одобрен1я со стороны учителя; когда же дфло н®еколько окр8инеть, 
тогда допустимо и боле строгое отношене къ отв$тамъ. 

ПримБры, подобные 17 — 14, т.-е. въ которыхь уменьшаемое и 
зычитаемое двузначныя, тоже не принадлежать, собственно говоря, 
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къ таблицз вычиташя. Порядокь рфшешя ихъ таковъ. Наглядно 
объясняется, что отъ десятка отнимается десятокъ, при этомъ ничего не 
остается, потомъь оть 7 единиць отнимается 4, остается 3. Ученики 
могуть выражать выводъ въ такой краткой форм: «отъ 7 отнять 4, 
будетъ 3, значить оть 17 отнять 14, будеть 3». Чтобы разсматриваемое 
свойство было видно яснфе, можно данныя числа записывать и изло- 
жене вести по записи, тогда наглядно представится то, что цифры 
десятковъ одинаковы. 

53. Задачн на вычитане. Въ задачахь этого отдфла упоминается 
‘уменьшеше числа, т.-е. нахождене такого числа, которое меньше дан- 
наго на нфсколько единиць. Дфти уже достаточно подготовлены для 
того, чтобы безъ труда рЬшать подобные вопросы. Дана, напр., задача: 
«Въ одной деревн$ 19 домовъ, а въ другой 1 домомь меньше. Сколько 
домовъ во 2-й деревн%?» Если бы выражене «однимъ домомъ меньше» 
затруднило дЪтей, то его можно бы замфнить такимъ: «во второй де- 
ревнз недостаеть одного дома противъ первой» или «нехватаеть» 
Можно воспользоваться въ этомъ случаф и наглядностью. 

Въ задачахъ на разностное сравнене, т.-е. на опредфлеше того, на 
сколько одно число больше другого, ученики иногдаошибаются въ томь › 
какимь дЪйств!емъ наЙденъ отвФтъ. «На сколько дюжина больше де- 
сятка?» Въ этой задачЪ правильная запись такова: 12 — 10= 2. Чтобы 
навести на нее, выспрашиваемъ сперва отвЪтЪ и пишем его на класеной 
доск$; потомъ спрашиваемь про данныя числа; наконець, ставится 
вопросъ, какъ изъ 12 и 10 получить 2. Если дфти скажуть, что «къ 10 
приечитать 2, будетъ 15», то опровергнуть тмь, что у нихъ отвФть 12, 
а нуженъ отвфть 2. 

НЬкоторымь дфтямь съ трудом даются фразы въ родЪ «12 больше 
{10 на 2». Въ такомь случа, пусть сперва самъ учитель произнесет 
‘раздЪльно по словамъ, а по его примВру пусть произнесуть и тв уче- 
ники, которые неправильно выговариваютъ слова. 

Задачи на вычитанте, посл устнаго уёшеня, иногда записываются 
для того,чтобы выдзлить дЪйстве, какимь онф ршены. 

54. Задачи на сложен! и вычитание. Сложныя задачи въ предфл» 
20 должны рёшаться н®сколько иначе, чфмъ сложныя задачи въ пре- 
ДЬлЪ 10. По м5р того какъ ученики все боле и боле привыкають 
вычислять, писать и объяснять, они должны вее самостоятельнфе запи- 
сывать и объяснять рфшене. Въ задачахь на сложене и вычиташе 
можно двинуться впередъ въ томъ смыслВ, что ученики съ меньшей 
помощью учителя будуть писать строки рёщенйя. Возьмемъ для при- 
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`м6ра такую задачу: «Должникъ занялъ 19 рублей. 13 рублей онъ упла- 
тилъ въ срокъ. Остальное просить разложить поровну на 2 мфеяца. 
„Поскольку хочеть платить онъ въ м$сяць?» 

'Услове задачи прочитывается внятно и раздфльно, при чемь 0ео- 
бенно ясно должны быть произносимы числительныя имена. Услов!е 
можеть быть повторено учителемь или учениками лишь въ томъ случа, 
если дфти утомились и не въ состоя и усвонть его съ перваго раза. 
Затфмь дается время подумать. Говорять отвФтъ сперва, средше уче- 
ники, потомь слабые (особенно, желающие изъ нихъ) ни, наконець, 
лучиие: слабыхъ нельзя спрашивать въ самомь начал, такъ какъ они 
едва ли успёли придумать. ОтвФть спрашивается потому, что онъ 
много способствуеть правильному разбору рёшеня. Разборъ начи- 
пается вопросомьъ: что вы сперва сдфлали, чтобы рФшить задачу?» 
Можно бы спроенть «что вы узнали?», но этоть вопроеъ труднфе пер- 
ваго и боле соотвФтствуеть развитйо учениковъ средняго отд®леня. 
Отвфть слФдуеть такой: ‹оть 19 отечитали 13, осталось 6». Если бы 
отвфта не послфдовало, то пришлось бы заставить продфлать задачу 
`на предметахъ или повторить начало условля: «должникъ занялъ 19 руб- 
лей. 13 рублей онъ уплатилъ». Строка 19 — 13 = 6» не записывается, 
‘а лишь запоминается. Второй вопросъ ставится въ такой формЪ: «что 
вы сдфлали данзе?» ОтвЪть: «6 раздфлили пополамъ, получили но 3». 
Опять, въ случа неудачваго отвта, навести тмь, что прочитать 
«остальное просить разложить»; если не поможетъ, то спросить: 
еколько рублей остается?» «Какъ разложить?» Теперь, когда ходъ 
рфшеня изложенъ, пусть ученики запишуть его самостоятельно. 
«Сколько строкъ вы запишете?» «Пишите». Учитель обходить парты 
и просматриваеть работы. ЗатЪмь вфрная запись переносится на 
классную доску для того, чтобы слабые ученики могли провфрить 
строки. 

Какъ видно, разница между этимъ порядкомъ рёшешя и твмь, какой 
прилагается въ предЪлф 10, состоить въ расширени самостоятельнаго 
записывашя: записывается рышен!е все въ цфлости, посл того кагь 
оно изложено устно, а не записывается по строкамъ, по мБрЪ того как», 
‘указываются эти строки. 


Умножен!е. 


55. Усвоеше таблицы. Таблица умноженя въ предфлЪ 20 со- 
держить, во-первыхъ, нЪкоторые результаты, найденные еще въ пре- 
дЪлВ 10, а во-вторыхь, сл$дуюния новыя произведеня: 2х 6, 2х7, 
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бое 


эх 8, 9х 9, 2х 10; 3х4, 3х5, 3х 6; 4х3, 4х4. 4х5; 5х3. 
5х4, 6х2, 6х3; 7х2, 8х8, 9х2. Еели основныя суммы 
въ предёлф 20 усвоены твердо и счеть парами, тройками и т. д. 
‘разъясненъ основательно, то умножеше Дается легко. Учитель только 
начнеть рядъ вопросовъ: «сколько будеть 2 пары?» «3 пары?» «Кло 
продолжить?» Ученики, замвтивши посл довательноеть, продолжають 
счеть парами; не будеть никакого вреда, если они при этомъ выйдуть 
за предфль 20. При счет тройками пусть самостоятельно напишуть 
табличку: 3 Ж2== 6, 3х3=9, 3х 4=12, 3х 5=15, 3х 6= 18, 
учитель дасть только начальные вопросы, а потомъ заставить, для 
провёрки, прочитать строки и повторить ихъ нфсколько разъ въ оди- 
ночку и хоромъ, съ цфлью лучшаго усвоения. Объясняется умпоженте 
сложешемъ. Наприм5ръ 3х 6=3--3--3-+3--3 - З‚,или же такъ: 
5 троекъ составляютъ 15, да еще 1 тройка, всего 18. Таблица умно- 
женя 4-хь, 5-ти и т. д. составляется подобнымь же образомъ. За-- 
поминаются всЪ найденныя произведенйя безъ особаго труда, путемъ. 
застаго повтореня и бфглаго счета. На первое время можно обойтись 
безъ твердаго знашя результатовь, такъ какъ дфти понимають, какъ. 
ени вычисляются, и быстро находять ихъ сложешемъ. 

Запоминане табличныхь результатовъ является для дфтей заня- 
Чемь однообразнымь и скучнымь. Для оживления, можно въ концв 
урока обращаться съ вопровомь: «кто изъ васъ что-нибудь запомнил», 
изъ этого урока?» Иногда попробовать самому учителю давать въ шутку 
невфрные отвфты и заставлять учениковъ поправлять себя. Учитель 
товорить: «3 четверки составляють 13». Ученики должны попра- 
ВИТЬ. 

56. Переетановка производителей. Обпуя числовыя свойства, 
въ родЪ «сумма не измняется при перестановк слагаемыхь», «про- 
изведеше не измфняется при перестановкв производителей», если’ 
слагаемое едфлается на единицу меньше, то и сумма тоже сдфлается 
на единицу меньше» и т. п., должны быть сообщены дфтямь еще въ 
мервомъ году, но никакъ не въ вид отвлеченныхь выводовъ, & на 
примфрахъ. «Сколько будетьб х 3?» «Сколько будеть 3 х 5?» «Повто- 
рите все вмфств». Ученики говорять: «3 пятерки будеть 15 ‚и 5 троекъ. 
будеть 15». Учитель даетъ еще нфсколько примфровъ въ томь же род 
и потомъ заставляетъ учениковъ придумывать свои примЪры и говорить. 
хотя такъ: «2 семерки будеть 14, и 7 паръ будеть 14». Свои примБры 
узеники могуть сперва писать, съ тмъ, чтобы потомъ прочитывать 
написанное. Перестановка производителей облегчаеть вычислен!е. 
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‚и даетъ средетво для провфрки. Вто не знаетъ, что 5 четверокъ соста- 
вляють 20, тоть, можетъ-быть, помнить, что 4 пятка равны 20, и этимь 
воспользуется. Точно такъ же, для умножешя 2-хъ на 6, наводящимь 
вопросомъ является тоть, гдФ 6 берется 2 раза. 

Но перестановка производителей никоимъ образомь недопустима 
въ строкахъ, выражающихь рфшеше задачи. Въ нихъ множимое всегда 
занимаеть первое м%ето, а множитель второе. 

Напримфръ, «Сколько полуфунтовь вь 9 фунтахь?», эта задача 
паеть строку: 8х 9= 18, а недх 2= 18. 

57. Увеличеше въ нЪ%еколько разъ. Увеличить число въ нф- 
сколько разъ значить найти такое число, которое боле даннаго въ н%- 
сколько разъ. Этоть родъ увеличеня болфе затрудняеть дфтей, чВмь 
тотъ, который требуеть сложешя. Поэтому въ основаши объяенешя 
ставимъ наглядность. «Воть теб пара цвфтныхь полосокь. Держи, 
чтобы вефмъ было видно». «Воть и теб пара цвЪтныхь полосокъ. 
Держи выше!» «Поровну ли они получили?» «Даю теб еще пару по- 
лосокъ, другого цвфта». «Сколько разъ даваль я ему?» «А ему?» «Даю 
ще разь пару цвфтныхь полосокъ. Который получиль больше?» 
«Сколько разъ даваль каждому?» —«Этому 3 раза, а этому одинъ разъ». 
«Слушайте: у одного втрое больше, чЪмь у другого». Повторяють 
вфеколько разъ: «У Пушкина втрое больше, чёмь у Ероееева». — 
«Почему же втрое больше?» — «Потому что у Пушкина 3 пары, ау Еро- 
‘веева, одна пара». Это объяснене повторяется насколько разъ. «Воть 
тебф 4 пары карандашей, а тебЪ 1 пара. Сколько штукъ получиль 
каждый изъ васъ?» «Во сколько разъ 8 больше 2?» — «8 больше 2-хъ 
въ 4 раза». Это выражен!е твердо разучивается, такъ какъ къ подоб- 
ному языку дЪти мало привычны. «Почему 8 больше 9-хъ вчетверо?» — 
«Потому что въ восьми четыре пары, а въ двухъ одна пара». — «Во 
сколько разъ 15 больше 5?» — «15 больше 5 въ 3 раза». — «Потому 
что въ пятнадцати 3 пятка, а въ пяти одинъ». 

58. Этими объясненями дано поняме о томь, что значить выраже- 
зе «одно число больше другого въ н$еколько разъ». На послёдую- 
щихь урокахъ не разъ будемъ вынуждены возвращаться къ подобному 
объясненно, сопровождая его наглядноетью. «Протяни, дФвочка, 
5 пальцевъ!» «Протяните, мальчики, 20 пальцевъ!» «Во сколько разъ 
‘мальчики протянули больше?» «Почему?» — «Потому что мальчики 
протянули 4 руки, а дЪвочки только одну». Полезно чертить крестики 
‘или друме значки. Направо, положимъ, начертили 3 крестика, а на- 
лЪво 4 такихь группы по 3 крестика; соечитываемь количество тВхъ и 
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другихь значковъ и выводнмъ, что 12 больше 3-хъ вчетверо, потому 
что направо одна тройка, а налЪфво 4 такихъ тройки. 

Для нагляднаго представленя, что значать слова «одинъ предметь, 
больше другого въ нЪеколько разъ», пригодны линейныя мвры: сажень, 
аршинъ и футь. Напр., видя передъ собою сажень, раздвленную: 
на аршины, дфти сознательно говорять: «важень больше аршина втрое, 
потому что въ сажени 3 арщина». 

Итакъ, поняте объ увеличен и числа должно быть утверждено на- 
тлядными работами, подобными предыдущимь. Переходъ къ отвле- 
ченному увеличению совершается такъ. «ТебЪ я даю 4 пера». «А теб\ 
хочу дать вдвое больше. Сколько же именно?» Отвфть 8 провфряется; 
т.-е. наглядно указывается, почему 8 вдвое больше четырехъ. ЗатВиь 
слФдують вопросы: «Ему втрое больше. Сколько?» «Ему вчетверо. 
Сколько?» 

59. БЪглый счетъ на умножене. Наибольшую важность имфють. 
ть вопросы, гдВ отыскивается число, которое больше даннаго въ нф- 
сколько разъ. Напр. «какое число вдвое больше 10?» Эти вопросы 
должны быть даны въ большомь количествВ, чтобы ученики рЪшали 
ихъ, въ концф, довольно свободно. Если ученики будуть затрудняться, 
то надо обращаться къ наглядности и выяснять смыслъ выражен я: 
«больше въ нфеколько разъ». 

Лишь тогда, когда основательно будеть пройдено увеличенше въ нф- 
сколько разъ, ‘уместно возвратиться къ увеличенио на нфеколько 
единиць и сопоставить оба рода увеличеня. Сдфлать это можно и на 
предметахъ; или же можно замфнить данныя выражен1я болфе легкими: 
«на 2 копейки больше — значить лишнихъ 2 копейки», «вдвое больше — 
значить у одного дважды такая сумма, какая у другого». Когда не 
будуть сбиваться при легкихъ выражешяхъ, тогда введемъ обыкно- 
венные термины: «Какое число тремя больше пяти?» «Какое втрое 
больше пяти?» 


Дълен!е. 


60. Таблица дфлевя. Ученики неоднократно должны были за- 
мЬчать послФдовательность, въ которой составляются таблицы. По- 
этому теперь достаточно небольшой помощи учителя, о 
вначалВ, чтобы получилась таблица: 2:2, 4:2, 6:2, 8:2, 10:2, 
12:2, 14:2, 16:2, 18:2, 20:2; 3:3, 6:3, 9:3, "12:8. 16: 
;8:4, 16:4, 20 5, 10:5, 15:5, 20:5;6: 6.12 ;6, 

7; 8:8, 16: 9, 18:9. Излагать ее можно сперва. 
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по частямь; напр., одинъ ученикъ говорить одинъ результатъ, другой 
ученикъ говорить слБдующи! результать п т. д.; или такъ: одинъ уче- 
никъ говорить дзлен!е на 2, другой — дФлене на 3 и т. д.;зат®мъ вез 
дБленя записываются и повторяются нзеколько разъ хоромь. ДЪлеше 
по содержанию должно пользоваться не меньшимь вниманемь, чфмъ 
дЪлене на части. Ве результаты надо пройти сперва съ терминами 
дЪлен!я на части («раздФлить на двоихъ, троихъ» и т. д.), а потомъ 
въ терминами дВлешя по содержанию («раздфлить на пары, тройки» 
ит. д.). Такъ какъ твердое усвоене требуеть нфеколькихъ уроковъ, 
то повторительные вопросы вразбивку лучше всего чередовать: на 
одномь урок дфлить на части, а на другомь по содержанию. Нагляд- 
ность нужна будеть лишь въ нёкоторыхьъ случаяхь, притомь скорЪе 
не въ тЪхь, гдВ добывается результать, & въ тЪхъ, тдЪ выясняется 
связь между дЪйств1ями. Именно, наглядно указывается связь между 
умножешемь и дфленшемь. Учитель предлагаеть раздать дюжину 
карандашей поровну на 3 парты; дФйетве записывается: 18:3 =4. 
«А если эти карандаши взять оть васъ обратно, то сколько каранда- 
шей я наберу?» — «12». — «Какимь дФИстыемь получается этоть 
отвфть 12?» — «8 х4= 18». Это же свойетво указывается и на, отвле- 
ченныхь примфрахъ. «Сколько будеть, если 20 раздфлить на, пары?» 
«А что составляють 10 паръ?» За н®еколькими примфрами учителя на- 
чинають н ученики говорить свои подобные примфры. 

61. На предметномь счет и на отвлеченныхь примбрахь указы- 
вается также связь между обоими случаями дфлешя. «Возьмем 15 
кубиковъ. Раздфинмь ихь на троих. По скольку будеть?» «А если 
раздфлить на тройки, сколько будеть?» По образцу этого примфра 
дфти придумывають свои и выражають хотя такъ: «12 раздфлить на 
двоихъ, будеть по шести; 12 раздФлить на пары, будеть шесть». Для 
разнообраз!я занят, ученики могуть говорить попарно, напр. 1-ый: 
«14 раздфлить еемерымь, будеть по два», 2-ой дополняеть: «14 раз- 
длить на пары, будетъ 7». 
` Ученики прюобрЪли уже достаточный навыкъ въ письмф. Имъ пора 
пользоваться этимь навыкомъ, тфмь боле, что при этомь онъ еще 
сильнфе развивается. Примфры, которые ученики придумывають, 
пусть записываются въ тетрадяхь и прочитываются, по требованто 
учителя. 

62. ДЪлеше съ остаткомъ. Покончивши съ дфлешемь безъ 
остатка, обращаемся къ тому случаю, когда получается остатокъ. 
Взявъ какое-нибудь число, напр. 20, дфлимь его по порядку на пары, 
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тройки ит. д. Когда получается остатокъ, читаемь такъ: «20 раздФлить 
па тройки, будеть 6 и дв единицы въ остатк». Или, для дФлешя на, 
части: 420 раздфлить на троихъ, будеть по 6 и дв единицы въ остатк»». 
Конечно, выражене «на троихъ» можеть быть замВнено другимъ: 
«на три равныя части». Остатокъ лучше всего подписывать подъ дф- 
лимМЫМЪ. 

Если частное таково, что можеть быть вычислено при помощи про- 
стЪйшихъ дробей, то мы обязаны воспользоваться этимь практически 
важнымь путемь вычислешя. Изь, дробей доступны на этой ступени 
половина и четверть. Онф боле понятны дфтямъ, когда совершается 
дВлене на части; поэтому безъ труда могуть быть пройдены вопросы: 
«13 коп. раздфлить на двоихъ», «13 коп. разд®лить на четверыхъ» ит. п.; 
вопросъ же: «сколько пудовъ купимъ на 13 руб., если будемъ платить 
за пудъ по 4 руб.?» не пегокъ, такъкакъ приводить къ дфлено по 
содержанию. Нагляднымь пособ1емьири ознакомлени съ четвертыми 
долями можно взять: четвертинку листа, кружка, четверть палочки, 
бумажной полоски, линш, начерченной въ тетрадяхъ или на доск 
ит. п. 

Ве вопросы, гд% ветрФчалются дроби, ршаются устно или наглядно, 
Письменное обозначене дробей отложимъ до 2-го года. 

63. Уменьшеше въ н%еколько разъ. Основная забота учителя 
заключается въ томъ, чтобы дфти поняли, что значать слова, «меньше 
въ два, три и т. д. разъ». Если начертить на доск%, положимь, 15 кру- 
жочковъ и раздвлить ихъ чертами на З одинаковыхъ группы, то видно, 
что во всей строк кружочковъ больше, чЁмь въ отдфльной групп%. 
«Сколько кружочковь всего?» «Сколько ихъ въ каждой части?» 
«Столько ли въ каждой части, сколько всего?» — «Н%ть, меньше». — 
«Во сколько разъ 5 меньше 15?» — «Втрое». — «Почему?» — «Въ пятнад- 
цати три пятка, & въ пяти только одинъ». (Этими вопросами поясняется, 
что значить «меньше въ нфоколько разъ».) «Какъ я получиль изъ 15 
пять?» — «РаздФлили 15 на 3 равныя части». — «Вдвое меньше 12 — 
сколько будет?» — «Вдвое меньше 12 будеть 6». — «Какъ получить 
этоть отвФть 6?» — «12:2 =6». 

Остается еще самому учителю дать нФеколько такихъ примровъ, 
а потомь потребовать подобныхь примфровь оть учениковъ. 

64. Задачи на дЪленше на части. Главнымь содержашемь вхъ 
въ нашемь сборник является нахождеше такого числа, которое 
меньше даннаго въ извЪетное число разъ. Напр. «Стальной ножикъ 
стоить 18 коп., & желфзный втрое дешевле; сколько стоить желфеный 
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можикъ?» Если ученики не могуть найти отвфта, то надо пояснить 
значеше словъ: «втрое дешевле», а для этого дать наводящий вопроеъ, 
«еколько желфзныхь ножей дадуть за одинъ стальной?» и тогда понятно 
будеть, что цфну стального ножа слфдуеть раздФлить на 3 равныя 
части. 

НУкоторыя задачи на дфлеше полезно рЪшаль на предметахь, въ нЪ- 
которыхь же достаточно ограничиться только отвфтомъ. Но никакъ 
нельзя упускать изъ вида записывашя рёшеня хотя бы двухъ задачь 
зъ течеше урока. При записыван!и точно указывается то дфйстве, 
которымь находится отвФть, п, слдовательно, этоть путь ближай- 
итимь образомъ ведеть къ разграниченио дИств И. До сихъ поръ уче- 
ники въ состоянии были писать такое ршене, которое предварительно 
фазобрано устно или на предметахъ. Теперь полезно дфлаль шагь 
зпередь и требовать самостоятельнаго записыванйя. Дфлается это такъ. 
Ч тается условие: «Сколько перьевъ въ полдюжин%?» (Чтб такое дю- 
жина, разъяснить, конечно, наглядно и спросить, каюе предметы 
читаются дюжинами,) Отв®тъ можно спросить для облегчения д®тей; 
и если учитель находить задачу нетрудной, то прямо говорить: «р%- 
шите и запишите!» Ученики пишутъ въ тетрадяхъ строку «18 : 2 =6». 
Учитель обходить парты и просматриваеть. Ученики, не принадлежа- 
ще къ лучшимь, прочитывають строку, залФмъ кто-нибудь изъ слабыхь 
ишеть ее на классной доск%, въ то время какъ не усл®вие рВшить 
пишуть въ тетрадяхъ. 

(Сь двлешя или даже умножения въ предфлВ 20 пора начать объ- 
ясненше задачь. СдФлаль это ранфе было трудно, такъ какъ при сложе- 
ны и вычитани внимане устремлялось на письмо цыфръ, обозначене 
чисель до 20 и самостоятельное записываше строкъ. Простфйшая 
форма объяснен!я слфдующая. Ученики послфдовательно говорять, 
что покавываеть каждое изъ чиселъ, помфщенныхъ въ записи. Напр. для 
предыдущей задачи: «12 — столько перьевъ: 2 (двЗ) полдюжины; 
6 перьевь въ полдюжин» или боле отдфланное изложене: «было 
12 перьевъ; ихъ раздфлили на 2 полдюжины, получилось въ каждой 
полдюжинв 6 перьевъ». Оть учителя требуется большое терпф ве и 
настойчивость, чтобы подобныя объяснен1я шли съ успзхомъ. Онъ дол- 
женъ выслушать лервую часть объяснения, т.-е. «12 — столько перьевъ», 
не суетясь, не торопя и не прерывая, а лишь указывая на число 12, 
написанное на классной доскЪ. Если что-нибудь нужно исправить, 
то пусть учитель едълаетъ это только тогда, когда ученикъ конНчилЪ; 
исправленное мфето требуеть повтореня: сперва повторить тотъ, 


ктезошибея, & потомъ и друше. Если ученикъ остановится, не зная, 
какъ продолжить, то вызвать другого, знающаго, и велЪть говорить 
сначала; учитель же долженъ самъ говорить лишь`въ крайнихь слу- 
чаяхъ, и тогда пусть онъ скажеть всю фразу, а не отрывокъ ея, и пусть. 
эта фраза, какъ образцовая, будеть повторена. 

За первымь чнеломъ, т.-е. 12, объясняется второе, т.-е. 2, и, на- 
конець, третье, т.-е. 6. ДалЪе: «кто разскажеть всё вмфстЪ?» Первыя 
объяснешя идуть со значительнымь трудомъ и требуютъ не мало вре- 
мени, но подобныя траты труда и времени всегда вознаграждаются. 
Особенно цфнно, если къ изложенямь будуть привлекаться слабые 
ученики, такъ какъ иначе они будуть лишь механически переписывать, 
строки съ классной доски къ себЪ въ тетради. 

65. Задачи на дфлеше по содержанию. Этоть видъ дфлешя 
пройденъ отчасти еще въ предзлВ перваго десятка, но и въ данномь 
предфлб онъ предотавляеть значительныя затрудневя, гораздо боль- 
ия тЬхъ, которыя вотрёчаемь при дФлен!и на части. Дана задача: 
«Лавочникь съ фунта соленой рыбы береть 6 коп. прибыли; со еколь- 
кихъ фунтовъ получить онъ 18 коп. прибыли?» При разработк® ея 
будемь держаться слфдующаго опредфленнаго порядка: а) найдемъ 
отвЪть, Б) запишемъь дЪйств!е, с) прочитаемь написанную строку и 
9) объяснимъ ее. 

Отвфть ученики найдуть без большого труда. Таблица дФлешя 
не велика и можеть быть хорошо усвоена. Если ученики все-таки ея 
не знають, то доберутся до отвфта при помощи предыдущихь дЪН- 
стыйй или даже произведуть расчеть на предметахъ: черточкахь, кру- 
жочкахь ит. п. 


Найденный отвфть служить ключомь къ записыванио строчки. 
«Каковъ отвфтъ?» «Каковы данныя числа?» Ученики указывають. 
3, 18 и 6. «Пишите строку, но только такъ, чтобы въ отвфтВ полу- 
чить 3». Получается строка: 18 :6= 3. 

„Прочитываютъ подобныя строки иногда неудачно: вм$ето дЗленя 
по содержанию указывается дфлеше на части. Ошибочный отвЪть. 
опровергается такъ: «чего у вась 18?» — «Копеекъ». — «РаздВлите 
18 коп. на 6 равныхъ частей, по скольку получите?» — «По 3 кон.» — 
«А у вась 3 фунта, а не 3 коп., зналить, вы прочитали не вЪрно». Тогда 
ученикамъ придется прочитать иначе, правильно: «18 коп. раздЪлить 
по 6 коп., будеть 3, столько фунтовъ рыбы продалъ лавочникъ». 

Объяснеше идетъ въ порядкВ, указанномь выше, т.-е. говорится 
отдфльно, каково значене каждаго изъ чиселъ, данныхь въ задачф, 
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и покомаго. Для нашей задачи допустимо такое объяснеше: «18 — 
столько копеекъ получилъ лавочникъ всей прибыли, 6 коп. прибыли 
береть онъ съ фунта, 3 фунта ему надо продать». 

Особеннаго внимашя заслуживають вопросы, въ родф «еколько’ 
пятачковъ въ двугривенномъ?», «сколько пятковъ въ 202», «сколько 
3-къ въ 122?» Они важны въ томъ отношенйи, что, не разобравъ ихъ 
основательно, нельзя разумно пройти и задачъ на кратное сравненте. 

66. Кратное еравненше. Къ нему относятся вопросы о томъ, во 
сколько разъ первое число (дфлимое) больше второго (дфлителя), 
а второе меньше перваго. 

На мврахъ и вообще на наглядныхъ пособяхъ еще разъ повторяется, 
что значить, напр., «втрое больше». «Почему сажень втрое больше 
аршина?» — «Въ сажени 3 аршина, поэтому она втрое больше ар- 
шина». — «Почему 12 вдвое больше шести?» — «Въ 12-ти дв шестерки, 
а вь шести одна». 

«У одного ученика 10 перьевъ, а у другого 20; во сколько разъ у вто- 
рого больше?» Задача разрабатывается въ томъ порядкф, какой ука- 
занъ выше: а) спрашивается отвфтъ; если не скажуть, то навести 
«сколько десятковъ въ 20?» 5) ученики пишутъ такую строку рёшешя, 
чтобы отвфтъ ея равнялся двумъ; наведеше — чкакъ изъ 20 и 10 по- 
лучили 2?» ©) эта строка прочитывается «20 раздфлить на десятки, 
будеть два» и 4) объясняется. 

67. Задачи на всф четыре дЪйствя. Среди нихъ боле сбивчивы 
тв, въ которыхь вотрёчается вопросъ, «на сколько больше» вм$отЪ 
съ вопросомъ «во сколько разъ больше». Предъ подобными задачами 
полезно помфщаль бЪглый счеть на разностное и кратное сравнене, 
съ тою цфлью, чтобы напомнить дфтямъ разницу между обоими видами 
сравнешя. 

Двойныя и тройныя (т.-е. рёшаемыя 2-мя и 3-мя дйстваями) задачи 
могуть затруднять дфтей преимущественно тогда, когда среди дЪИ- 
ств вотрЪчается дфлеше по содержанш, нли же увеличене или 
уменьшение числа. Тогда, въ случа необходимости, учитель можеть 
выдфлить затрудняющее мфето, пройти его предварительно на дру- 
тихьъ числахьъ, а потомь обратиться къ данной задач. Напр. дана 
задача: «Портниха сшила: утромь 5 рукавовъ да вечеромъ 8. На 
сколько платьев хватить этихъ рукавовъ?» Затруднить здфсь можеть, 
дБлеше по содержанию, притомъ съ остаткомъ. Поэтому, если группа 
состоить не изъ особенно способныхь учениковъ, то разрабатываемь 
два предварительныхь вопроса: а) на сколько плальевь требуется 
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10 рукавовъ — здфеь болфе легкое длене по содержанию, именно 
безъ осталка; 5) на сколько платьевъ хватить 11 рукавовъ — здвеь 
болфе трудное дфлеше по содержанию, именно съ остаткомъ. — Посл® 
этнхь двухъ предварительныхь задачь рёшаемъ уже и данную. 

Въ болфе значительныхь затруднен!яхъ примвнймь и такой путь, 
что учитель читаеть задачу съ промежуточными вопросами, ученики 
рЬшають ее, а потомъ уже дается та же задача, только съ измфнен- 
ными числами, но уже безь промежуточныхь вопросовъ. Напр. задача: 
«У 2 братьевъ было 15 крючковъь для уженья рыбы. Когда старший 
потеряль 1 крючокъ, тогда у нихь стало поровну; сколько крючковъ 
было у каждаго сначала?» Учитель читаеть, а ученики продфлывають 
сперва такой рядъ вопросовъ: «У 2 братьевъ было 15 крючковъ для 
уженья рыбы; когда старший потерялъ 3 крючка, то (что спрашивается?) 
сколько крючковъ осталось у обоихъ братьевъ вмфстВ?» «Если при 
этомъ осталось у нихъ поровну, то (что можно отсюда узнать?) сколько 
осталось у каждаго? «А сколько у каждаго было вначалЪ?» 

Если задача такимъ образомъ расчленена, то никакъ нельзя доволь- 
ствоваться подобнымь дробнымь рфшешемъ, а обязательно надо, 
перемфнивши числа, вновь прочитать услов!е и провести все рёшене 
безъ всякихъ вотавокъ и перерывовъ. 

Однообразное ршенше задачъ не должно имфть мета ни въ какомъ 
случаЪ. Большой вредъ принесла бы выработка такого порядка р$ше- 
шя, который прим$нялся бы безъ измВнешя во всф три года. Даже и 
для одного перваго года вредно было бы принять одинъ порядокъ 
ршешя. Въ зависимости оть количества учебныхь часовъ, рфшене 
идеть болфе или менфе подробно. Въ зависимости отъ развитйя учени- 
ковъ, помощь, оказываемая учителемь, должна, съ течешемъ времени, 
все уменьшаться. Въ отдфлВ «Задачи на сложеше и вычитане въ пре- 
дЪлЬ 20» данъ образець рёшевя, согласно которому дйствя, разбро- 
санныя устно или наглядно, записываются учениками самостоятельно, 
а зфмь уже повЪряются учителемь. Поднимаясь на слфдующую 
высшую ступень, опустимь предварительный разборъ и потребуемъ 
оть учениковъ, чтобы строки были написаны ими безъ вопомогатель- 
наго объяснешя. Читаемь, напр., задачу: «ДвЪ подруги сложились 
и купили 2 арш. ленть; одна дала 9 коп., другая 5 коп.; что отбить ар- 
шинъ лентъ?» Посл прочтешя и, если не усвоили, повтореня условя, 
задаемъ: «напишите строчки». Ученики пишутъ 2 строчки: 9 -- 5 = 14, 
14:2=1. Пока пишуть, учитель обходить парты и просматриваеть. 
Когда около половины учениковъ написали, строчки переносятся 
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на классную доску и объясняются такъ, какъ указано выше, т.-е. упо- 
минается, чтд обозначаеть каждое изъ помфщенныхь въ строк® 
чиселъ. 

Сь особой настойчивостью долженъ учитель стремиться къ тому, 
чтобы дфти научились самостоятельно записывать строки рфшеня. 
Въ этомь умЪн записывать двойныя задачи заключается, въ сущности, 
искусство рёшешя какихъ угодно длинныхъ задачъ (исключая замыело- 
ватыхъ). 

Иногда, обходя парты, учитель замбчаеть, что у большинства, уче- 
никовъ строки написаны невЪрно. Тогда приходится помочь наводя- 
щимь вопросомъ или нагляднымь рёшенемъ, или объяснешемъ, ко- 
торое дасть ученикъ, умВюций рЪшить задачу. Но помощь никакь 
не должна касаться воВхъ строкъ, а исключительно только первой; 
первая строка пусть будеть у веёхъ написана и подробно объяенена 
а потомь пусть ученики попытаются написать вторую строку само- 
стоятельно; это въ большинств® случаевъ и удается, такъ какъ, про- 
дфлавши первую строку, мы т$мъ самымь ближе вникаемъ въ емысль 
второй. 


Обше выводы о дЪйетняхъ въ пре- 
ДЪЛЪ 20. 


68. Наглядноеть. Дйстня въ предзлв 20 мене нуждаются 
въ наглядности, чёмъ дФйств!я въ предфлф 10. Она нужна, главнымь 
образомъ, при счетв, при кратномъ сравнени и при рзшенш боле 
трудныхъ задачъ. 

Изъ наглядныхь пособий, удобныхъ именно въ предл 20, укажемь 
еще слБдующее. Берется длинный горизонтальный стержень; на него. 
надфвается 20 шариковъ, въ род косточекъ, помфщаемыхь на торго- 
выхъ счетахъ. 10 шариковъ окрашены въ одинъ цвЪтъ, а друге 10 ша- 
риковъ въ другой цвфть: такой разницей цвфтовъ оттфняется граница: 
между первымь и вторымъ десяткомъ. Это пособе одинаково полезн 
при вефхъ 4 дЪйствяхъ. 

ДЪйстыя въ предфлв 20 допускаютъ, въ значительной мБрВ, про- 
вфрочную наглядность, т.-е. результать, найденный устно, провЪ- 
ряется потомъ на предметахъ. 

69. Объяснеше производетва дЪйетый и рЪшеня задачъ.. 
Языкъ дфтей, при достаточномь матер!алв, развивается самъ собою 
съ теченемъ времени; но развите искусства и привычки говорить пой- 
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деть несравненно быстрЪ%е, если на это дЪло обратить внимане учи- 
тель. Пусть ученики сперва говорять не очень складно; учнтель, тер- 
пфливо выслушивая до конца, исправляеть крупные промахи, мель{е же 
снисходительно опускаеть; исправленныя мста обязательно повто- 
ряются. Иногда учитель.самь говорить для образца, кратко и просто, 
и требуеть подражавя; но это подражанше не должно заключаться 
въ заучиваши дословномъ: пусть дфти говорять своими словами, 
‚лишь бы былъ смыслъ въ ихъ рчи. 

70. Разносетное и кратное сравнеше. Еще разъ поговоримъ 
© нихъ, а также объ увеличении и уменьшении чиселъ. Эти отдЪлы при- 
знаются большинствомь учителей довольно трудными и сбивчивыми. 
Сь этимъ согласится и читатель методики, навфрно, въ томъ случа, 
когда вспомнить свои дфтеке годы, когда его начинали учить арие- 
метикВ. 

Вь чемь трудность выражен «на сколько» и 4во сколько разъ»? 
Не въ томт, ли, что они созвучны? Конечно, созвучность не служить 
къ выгодъ, но она не очень важна: вВдь не. см шивають же дёти выра- 
жен! «прнечитать» и «отечитать». 

Трудность скорфе состоить въ томь, что сравнеше, какь боле 
высок актъ умственной дфятельности, требующий полнаго владЪн!я 
матер!аломъ, подлежащимь сравниваншо, тяготить дфтей, требуеть 
оть нихъ большого напряжен!я силъ и является работой, часто пре- 
восходящей уровень ихъ развитя. Поэтому-то мы занялиеь вопросами 
сравнешя, увеличенйя и уменьшешя лишь въ предЪлЪ 20, а не въ пре- 
‚дВль 10. Но и туть не разъ приходится обращаться къ предметному 
счету, особенно при кратномъ сравненш, 

Главное же затруднен!е заключается зъ слфдующемь. Выраженя 
больше на пять» п «больше въ пять разь» рдко употребляются сель- 
скими дзтьми въ ихъ обыкновенной разговорной р$чи. Это выражения 
скорЪфе литературнаго или научнаго языка, а не простого народнаго. 
Спросите мальчика «сколько лишняго?» илн сколько недостает 
(нехватаеть)?» и онъ быстро пойметъ, о чемъ его спраишвають, рЬшить 
вопроеъ и отвфтить правильно: но въ томь же вопрос онъ легко со- 
бъется, если выразить требоваше въ менфе доступной форм: «па 
сколько больше?» или «на сколько меньше?» Точно также вопросъ: 
«сколько пятковъ въ 202» вовсе не труденъ, но мы сразу увеличимь его 
трудность, если скажемь такъ: «во сколько разъ 20 больше пяти ?»; 
емыслъ вопроса одинаковъ въ обфихъ фразахъ, только форма выражен1я 
изь легкой перешла въ малодостунную. Воть средства, облегчающия 
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изучен!е разностнаго и кратнаго сравнен!я: а) пока дти не привыкли 
къ новымь выражешямь, полезно замфнять непонятныя слова знако- 
мыми, напр. вмвото «въ пять разъ больше» говорить, для разъяснен1я, 
«пять разъ по отольку-то», в) терпфливо исправлять ошибки, ветрёчаю- 
шяся въ трудныхъ фразахъ, въ родЪ «12 больше 6 въ два раза»; испра- 
вленныя предложевя полезно повторять не одинъ разъ. 

Вообще, разностное и кратное сравнеше, увеличеше и уменьшение 
вовсе не заслуживають какого-нибудь преимущественнаго внимашя 
преподавателя ариеметики. Если на нихъ необходимо останавливаться, 
то не въ силу ихъ внутренней важности, а въ силу малой доступности 
выражен! и вытекающей отсюда обивчивости. Употребляя время на 
изучене выражен «больше на столько-то», «больше во столько-то 
разъ» и т. п., мы оказываемь услугу, собственно говоря, не ариеме- 
тик, а языку, который въ этой услугф, пожалуй, не особенно п 
нуждается. Итакъ, непроизводительно истратить время тоть препода- 
ватель, который пожелаетъ, чтобы дфти быстро запомнили эти выра- 
женя и не сбивались въ нихъ. Знаше ихь придеть само собой, безъ 
большихь усилй, ариометика же не получить рФшительно никакого 
урона оть такого поздняго усвоеня. 

Промахомь можно считать тоть пруемъ, по которому обыкновенное 
сложене и умножеше сводится къ увеличению, а вычитан!е и дфлен!е 
къ уменьшено. Это значить легкое объяснять труднымь. Вопросы 
«почему вы употребили дЪйстве?» въ младшей групп преждевре- 
менны. Но п въ наводящихъ вопросахъ можно пользоваться не увели- 
ченемь п уменьшентемь (они сами требують наведенйя), а наглядностью 
или боле простымь дфйствемъ. Напр. умножеше въ трудныхь сл) 
чаяхъ мы замВнимь сложентемъ, а никакъ не увеличевнемъ въ нёеколько 
разъ. Если дана задача: «Фунть муки стбить 4 коп.; сколько отбить, 
5 фунт.?», то совершенно неумфотно наведене «1 фунть стбить 4 к., 
а 5 фунт. стбять впятеро дороже, слфдовательно, 4 коп, надо взять 
5 разъ». Простое, доступное наведевне должно быть такое: «1 фунть 
отбить 4 коп., да еще фунть 4 коп., да еще 4 коп...., веего 5 разъ по 
4 коп.» 

71. Задачи. Простыя задачи должны р®шаться правильно и увЁ- 
ренно. Увфренность выражается въ томь, что дфти самостятельно, 
безь выфшательства учителя, находять отвфть и записывають дфИ- 
стве, которымь отвфть найдень. Въ младшей групп непремфино 


надо достигнуть того, чтобы дфти могли правильно рфшить п записать, 
простую задачу. 
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Что касается сложныхь задачь, преимущественно двейныхь, то 
и здБсь желательно достигнуть того же предфла. Учитель можеть ечи- 
тать себя вполн$ удовлетвореннымь, если къ концу года онъ прочи- 
таеть услов!е двойной задачи, а ученики сами найдуть отвфтЪ и, глав- 
ное, запишуть 2 строки ршевя. УмЪнье самостоятельно записывать. 
двойныя задачи — добрый плодъ занят въ младшей групп. Еще 
отифтимь высокую важность такого према: по даннымь условямь 
ставить вопросъ задачи; особенно это прим$нимо въ простыхъ задачахъ. 

Въ начал второго полугодйя, когда дти не привыкли еще къ араб- 
скимъ цифрамъ, на классной доскз пишеть чаще учитель для образца. 
Сь течешемь времени привлекаются къ письму на доскВ и ученики. 
Когда они р5шаютъ задаяу и самостоятельно пишуть строки, одинъ изъ- 
слабыхъ можеть писать на доскЪ. 

72. БЪглый ечетъ. Въ предЪлЪ 20 можно ввести н8которые новые 
виды бЪглаго счета. 

Пишетея на доск® рядъ формуль: 9-8, 6-7, 5-9, 6-8, 4-- 
ученики вычисляютъ и дають отвфты. Не стирая предыдущихь строкъ, 
приписываемь къ нимъ еще по дЪИство; получимьъ, напр., такъ: 
9-8 —10, 647—111, 59—12, 68—13, 447 —14. Ученики 
вычисляють (въ послдней строк$ отвфть: «оть 11 нельзя отнять 14»). 
Приписывается еще по дВйств!ю къ каждой строк пт. д. Этимь упрая: 
ненемъ хорошо усвонваются табличные результаты. Раздроблеше 1 
превращене вполн доступны и умфетны еще въ младшемь отдфлени- 
Они дають длинный рядъ однородныхъ вопросовъ и поэтому пригодны 
дия бЪглаго счета. 

73. бамостоятельныя работы. Новыя темы для самостоятельныхь. 
работъ: 

1) Опредфлеше задуманнаго числа. Приготовляя къ этой работ. 
лишемь на клаесной доскЪ, напр., три сложения: 8-- 4 = 12,7-- 9=16, 
9-- 11 = 20; затЪмь стираемь первыя слагаемыя и предлагаемь воз- 
становить ихъ, высчитавши ихъ величину; потомъ пишемь нЪеколько» 
втрокъ, гдф первыя слагаемыя пропущены и ихъ м$ета оставлены пу- 
стыми; ученики должны смекнуть, каковы эти первыя слагаемыя. Для 
начала, лучше взять болфе легк!е прим ры, гдЪ слагаемыя равны между. 
вобою: -- 6= 12, -- 7= 14, -- 10= 20 ит. п. Когда нзеколько подоб- 
ныхъ строкъ продфлано сь учителемь, можно дать эту работу для само- 
стоятельнаго занятя. На классной доск мфето пропущеннаго слагае- 
маго, и вообще пропущеннаго числа, оставляется незанятымьъ или же 
на немъ пишется знакъ вопроса. 
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2) Самостоятельное разложеше числа на слагаемыя и производите- 
д. Сперва работа продфлывается съ учителемъ: «Сколько да сколько 
составить 10?» Отвфтовъ нёеколько: 9 | 1= 10,7 8= 10,8 2=40, 
и т. п. Полезно было бы показать ученикамъ. какъ располагать по- 
добныя строки въ порядкФ: 1+9=10, 2+8=10, 3+ 7=10, 
6--4-= 10 ит. д. 

Ели работы пишутся въ тетрадяхъ, те он должны быть исполнены 
чисто и въ порядк$. Наблюдать за этимъ теперь уже не особенно 
чрудно, нс такъ, какъ въ перпое полугод!е, 
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СТУПЕНЬ Ш. 


Счеть въ предфлв 100, 


Нумеращя. 


14. Счетъ десятками. Бесфда начинается съ вопроса: «Что у вась 
въ дереввф осчитають десятками?» — «Яйца, огурцы, яблоки». — 
«Мы будемъ считать палочки». Берутся палочки, перевязанныя въ 
пучки по 10 штукъ; пучки эти можно вЪшать на горизонтальную про- 
волоку, чтобы вебмъ ученикамь хорошо было видно. Отечитывается 
сперва десять палочекъ. «Сколько мы насчитали?» — «Десять». — 
«Какъ сказать иначе?» — «Десятокъ». — «Кто скажеть все это вмфстЪ, 
полно?» — «Мы насчитали десятокъ, или десять». Сосчитывается ещо 
десятокъ. «Сколько всего палочекь насчитали?» — «Два десятка, вли 
двадцать». Далфе говорять: «3 десятка, или тридцать», «4 десятка, 
или сорокъ», кончая: «10 десятковъ, или 100». Оба выраженшя, т.-е., 
напр., «4 десятка» и «сорокь» произносятся съ тою цфлью, чтобы 
уяснить значене словъ «двадцать», «тридцать» и т. д. Рядъ именъ: 
«двадцать», «тридцать», «сорокъ» и т. д. полезно повторить нфсколько 
разъ въ одиночку и хоромь, точно такъ же можно повторить и самый 
счеть десятками. 

Обратный слеть совершается подобнымь же порядкомъ. Оть «10 де- 
сатковъ, или ста» отнимають 10, остается «9 десятковъ, или 90». Счетъ 
продолжають сами ученики и говорять такъ: «оть 9 десятковъ, 
х.-е. девяноста, отнять 1 десятокъ, получится 8 десятковъ, т.-е. восемь- 
десять». Обратный рядъ словъ повторяется нфеколько разъ: «сто, 
девяносто... десять». 

Залфмь ученики говорять: «два — дцать», «три — дцать» (при 
этомь одинъ говорить «два» или «три», а другой «дцать»). «Что зна- 
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чить: «дцаль?» «Что значить: два-дцать?», «шесть-десятъ?» Ученики 
придумывають соотвтствующие примфры. Наглядно объяснить при- 
ется разлище между «восемнадцать» и «восемьдесять», такъ какъ 
эти слова часто смфшиваются дфтьми. 

75. Мъета цыфръ и значен!е нуля. РанЪе ($ 43. Письменное обо- 
значен!е чисель въ предфлф 20) приведена бесфда о томъ, на какихь 
мБетахъ ставятся цыфры и что обозначаеть нуль. Эту бесфду слёдуеть 
‘теперь провести еще разъ, на числахъ второго десятка. Придемь къ та- 
кимъ выводамъ: а) десятокъ пишется лЪв%е, а единицы правфе, в) нуль 
‘показываеть, что единиць, сверх десятковъ, нфть. Эти выводы рас- 
проетранены будуть на вс числа въ предЪлЪ 100. 

76. Счетъ въ предЪлф 100 и обозначеше чиеелъ. Учитель чер- 
тить на класеной доск 10 палочекъ, а ученики перечерчивають. На 
свободной сторонв доски пишется «10». Подъ 10-ю палочками чертять, 
еще 10 и отмвчають число 20. Въ 3-Й строчкз чертять еще палочку. 
«Сколько палочекь во вовхь трехъ строчкахъ?» — «21». — «Кто 
‘уметь записать двадцать одну ?» Знающий ученикъ пишеть 21 ‚а также, 
по требованйо учителя, 22 и 23. «Напишите въ своихъ тетрадяхъ 21, 
22, 23, 24, 25, 96, 91, 28, 29». При этомъ 2 ученика, вызванные къ доскё, 
пишуть: первый черточки, а второй числа, показываюция, сколько 
черточекь написано всего. «Посмотрите, какъ написано число .29». 
«Чего у насъ 8 и чего 92» — «2 десятка и 9 единиць». — «Покажи, 
гдф 2 десятка черточекь и гдз 9 отдфльвыхъ черточекъ». Н%сколько 
челов®кь повторяютъ: «2 обозначаеть десятки, а 9 единицы». — «Ехо 
обозначить тридцать?» Одинъ изъ учениковь пишеть «30», а другой 
дополняеть число черточекъ до 30. «Чего у нась 32?» — «3 десятка». — 
«Что показываеть этоть кружокъ?» — «Кружокь показываеть, что 
есть только одни десятки, а единиць нёть». Это повторяють нфеколько. 
разъ. «Напишите теперь сами: 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39». 
«Прочитайте, что написалъ!» «Я начерчу еще нфоколько палочек, 
такъ что всего ихъ будеть 39. Сосчитайте, вЗрно ли я написаль». Идеть, 
‘разборъ обозначений 439» и «40». Черчеве палочекъ, обозначен!е чи- 
ель, чтене и разборъ продолжаются такимь образомъ до 100. «Кло 
‘изъ васъ умВеть обозначить сто ?» Ве пишуть по образцу того, какъ 
знающий ученикь пишеть на доскф. «Сколько сотенъ написано?» 
«Есть ли, сверхъ сотни, десятки?» — «Кружки показывають, что еди- 
ниць и десятковь нфть, а есть только сотня». Это повторяется н%- 
сколько разъ. 
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Дъйств!я надъ полными десятками. 


77. Сложеше и вычиташе. НЪть цфли разбирать ве случаи ело- 
женя и вычитаня подробно и послВдовательно. Достаточно выяснить 
лишь общее свойство, что десятками считають такъ же, какъ едини- 
цами. Въ дЪйстяхь надъ полными десятками ошибки происходять. 
отъ незнашя того, каково. значене словъ «тридцать», «сорокъ» ит. д. 
Что три десятка да два десятка составять 5 десятковъ, это скажеть. 
всяк ученикъ, а что 30 да 20 будеть пятьдесятъ, этого въ началв 
мноме не скажутъ. 

На наглядныхь цособ1яхъ, напр. на пучкахъ палочекъ, идеть при- 
считыване и отечитыван!е 20-ти, 30-ти, 40 и т. д. Примвры могуть 
предлагать сами ученики. При этомь дфИстве излагается полно: 
«къ 2 десяткамъ, или двадцати, прибавить 2 десятка, или двадцать, 
получится 4 десятка, или 40». Если бы подобное объяснен!е затруднило, 
учениковъ, то его можно расчленить на два, поручивши одну фразу 
одному ученику, а другую другому: «къ двумъ десяткамь прибавить. 
2 десятка, получится 4 десятка» (это говорить первый) и «къ двадцати 
прибавить двадцать, получится сорокъ» (это говорить второй). 

Кром наглядности, значительную помощь оказываеть записыва- 
не слагаемыхъ. «Сложить 40 съ 30». «Запиитите эти числа». Но, вЪдь, 
чтобы зеписать эти числа, надо вникнуть, сколько десятковъ въ каж- 
домъ изъ нихъ; какъ только это сдфлано, само дЪйств!е уже не пред- 
ставляетъ труда. 

Наглядными упражненями, а также письменнымь и устнымь сче- 
томъ дфти пр!обрфтуть навыкъ въ сложен!и и вычитан?и полныхъ де- 
сятковъ. Большую пользу принесеть разложеве полныхъ десятков» 
па слагаемыя, состояпйя тоже изъ полныхъ десятковъ. 

78. Умножен!е и дЪлеше. Они изучаются въ той же послфдователь- 
Ности, какъ и сложене съ вычиташемъ, т.-е. сперва наглядно, на пуч- 
кахъ, потомъ съ помощью письменныхъ обозначен и, наконець, устно. 
При устномъ вычислени часто придется пользоваться наглядностью, 
именно для напоминая, что сорокъ, напр., ни что иное, какъ 4 десятка,, 
4 пучка. 

Не считая умножешя десяти на однозначныя числа и на десять, 
имфемъ всего 8 случаевъ умножен!я полныхъ десятковъ:.20 х 2,20 х 3, 
20х 4, 20 х 5; 30х 2, 30х 3; 40 х 2, 50х 2. 

При дфлен!и на части хорошо бы ввести и дфлеше съ остаткомъ. 
ДЪти не должны привыкать останавливаться передъ неизвфетными 


19 — 


‘имь, но нетрудными случаями. Напр., для 50 пополамъ, они могуть 
сказать: «20 и 10 въ остатк%», или «21, десятка», или же, наконець, 
просто «25». Случаи, въ родф «80 раздфлить на 40 равныхъ частей», 
на этой ступени преждевременны. ДФйствительно, 8 пучковъ нельзя 
раздфлить сорока, человЪкамъ, не развязывая пучковъ, т.-е. не дробя 
десятковъ въ единицы; если же мы сдфлаемъ раздроблеше, то не по- 
лучимь уже полныхъ десятковъ и нельзя уже будеть приложить пра- 
вила: «дйстя надъ полными десятками производятся такъ же, как 
надь единицами». 

По этой же причин$ рано разбирать таке вопросы на дфлеше по 
содержанию: «сколько паръ въ 20, 402» и т.д. Возможно лишь дфлен!ю 
по десяти, по 20-ти, по 30-ти и т. д. 

79. Задачи. Путь ихъ разработко остается тоть, какой прилагался 
въ предёлЪ 20. Попутно съ изученемь дЪйствйЙ надъ полными де- 
сятками, вырабатывается умфнье писать строки, которыя приводять 
къ отвЬту. Раньше было уже указано и теперь опять не лишнее вепом- 
нить, что очень полезно читать услове задачи не все, а пропуская во- 
прось, съ тВмь, чтобы ученики возстановили пропущенный вопросъ. 


Счетъ парами, тройками и т. д. 


80. ЦЪль этого отд$ла. Счеть единицами и десятками знакомить, 
съ числами въ предл 100. Но это знакометво будетъ еще совершен- 
нЪе, если мы пройдемъ, сверхъ того, счеть парами, тройками п т. д. 
Времени на это достанеть, такькакъ курсъ младшаго отдфленйя вовсе 
не великъ. Разработать же этоть отдфлъ значить оказать сущеетвен- 
ную помощь веБмь 4 дЪйств!ямъ въ предфлЪ 100. Сверхъ того, предета- 
вляется случай показать на достаточномь числ примвровъ, какъ 
пользоваться торговыми счетами. 

Еели въ младшей групп остается въ конц года свободное время, 
то вмзото счета парами, тройками и т. д. не менфе полезно будетъ 
заняться сложенемь и вычиташемъ въ предфлв 100, хотя это, соб- 
ственно говоря, отноентся, по программ, уже къ курсу 2-го года. 

81. Объяенене устройетва ечетъ. Кромф большихь классныхъ 
счеть, поставленныхь такъ, чтобы вефмъ было видно, желательно, 
чтобы ученики имфли ручныя счеты. Учитель говорить: чэто счеты». 
«Класть косточки надо на‘нижней проволок, воть такъ: «двф». «Про- 
читай!» Ученикъ читаеть: «двф». «Приложнте еще двф». Кладуть- 
Такъ ечитаютъ парами до 10. «Оть какой же руки къ какой отклады- 
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вають косточки?» — «Косточки откладывають оть правой руке 
къ лфвой». 

«Мн еще нужно приложить 2 косточки, а ихъ нфть на этой прово- 
лок; гдЪ же ихъ взять?» — «Внизу». — «НЪть, тогда бы ихъ лучше 
нанизать на одну проволоку. Воть какъ надо: на этой проволок®. 
(указывается вторая проволока) кладуть десятки; положать одну 
косточку, значить, будетъ 1 десятокъ. Такъ что показываеть эта кос- 
точка?» — «Десятокъ». «А эти двф?» — «ДвЪ единицы». «Сколько же 
всего?» — 12. 

Съ перваго же урока надо предупредить дфтей, чтобы они не сту- 
чали косточками. «Косточками нельзя стучать. Кто знаеть, почему?» 
«Кто уметь положить тихо, не стуча?» «Кто еще лучше положить?» 
«Повторите же, какъ надо класть косточки ва счетахъ!» — «Надо, 
косточки класть тихо». 

82. Откладываше парт. За 14-ю дЪти легко положатъ 16, 18 и 20.. 
При 22-хъ они задумаются, какъ поступить. Тогда стоить только на-- 
помнить, что они уже замБняли десять косточекъ нижней проволоки 
одной косточкой верхней проволоки. При этомъ заучивается правило: 
«какъ только наберется на нижней проволок 10 косточекъ, такъ ихъ. 
сбросить, а вместо нихъ положить одну косточку на второй прово- 
лок%». Счеть по 2 продолжается какъ на классныхъ, такъ и на ручныхъ. 
счетахъ. Пра этомъ дфлается разложене чиселъ на десятки и единицы, 
а также повторяются правила о замфн% 10-ти нижнихъ косточекъ одной 
верхней и о м$ст десятковъ и единицъ. Здфеь уместно сравнить, 
на какихь м$фстахъ пишутся десятки и единицы и на какихъ проволо- 
кахъ они откладываются. Нфкоторыя числа отложить учитель, & уче- 
ники прочитають. При этомъ ученики могуть впасть въ такую погрш- 
ность: вмфето сорока, паприм$ръ, скажуть тридцать десять. Принявъ, 
такой отвфть, какъ, въ сущности, правильный, стоить только пере- 
спросить: «сколько же будеть 30 да 10?» 

Дойдя до сотни, ел$дуеть объяенить, что 10 косточекъ второй про- 
волоки замфняются одной косточкой третьей, что, слФдовательно, 
сотня откладывается на третьей проволок$. 

Если на счетахъ встрфчаются четверти рубля и четверти копейки, 
то проволоки копеек и гривенниковъ будуть проволоками единиць 
и десятковъ, а проволока рублей будеть проволокой сотни. 

Обратный счеть парами, начиная со ста, идеть подобнымь же обра- 
зомъ. Трудность возникаеть при отнимании 2-хъ отъ 100, 90 и 80. Здесь 
иадо напомнить. что верхняя косточка равносильна 10 нижнимъ, так 
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что достаточно разхБнять 1 верхнюю косточку, чтобъ сдфлать возмож- 
нымь отнимаше. 

83. Устный и письменный ечетъ парами. «Слушайте, я начну: 
два, четыре, шесть, восемь; а вы продолжайте». Ученики говорять 
четныя числа, кончая сотней. Сперва каждый ученикъ говорить по 
одному числу, а потомъ и по ифскольку. Особенно труденъ переходъ 
съ 28 на 30, съ 38 на 40. Если ученохр будуть ечитать слабо, то повто- 
рить. Сказавши прямой рядъ чиселъ, начинають говорить обратный: 
сто, девяносто восемь и т. д. 

Письмо четныхь чиселъ, оть 2 до 100 и отьъ 100 до 2, болфе всего 
пригодно для самостоятельной работы. Начало этой работы можко 
написать для образца на классной доск®, или пусть дЪти скажуть, 
съ чего начать. Провфрка заключается въ чтен!и написаннаго, при чемъ, 
еелп обнаружится много ошибокъ, то не лишнее переписать еще н®- 
сколько разъ, такъ какъ запоминаше подобныхь таблиць очень 
важно. 

Работа заканчивается вопросами вразбивку и примфрами, которые 
придумываютъ сами ученики: 60--2, 80—82, 96-2 ит, л, Можно 
разбирать боле легкйе вопросы, относящеся къ умножен!ю и дфленйю, 
напр., «сколько будеть, если 2 взять 50 разъ?» Отвфть: «8х 10= 20, 
да еще 20, да еще 20, всего 5 разъ по 20, т.-е. 100». «Сколько паръ 
въ 80-ти?» ОтвФть: «Вь 20 заключается 10 паръ, а въ 80-ти — 40». 

84. Счетъ пятками, тройками и т. д. Счеть пятками поставлегь, 
ране потому, что онъ легче остальныхъ. Пятками, тройками и т. д. 
считать можно такъ же, какъ выше указано для паръ. 

Воть для примфра прямой счеть пятками: 5, 10, 15, 20, 95, 30, 35, 
40, 45, 50, 55, 60, 65, 70, 75, 80, 85, 90, 95, 100. 

Въ счет тройками два затруднешя. Во-первыхъ, къ 18 приложить 3. 
Объяснение: 8 да 3 будеть 11, а 11 составляет 1 десятокъ и 1 единицу; 
всего будеть 21». Во-вторыхъ, оть 81 отнять 3. Объяснеше: «чтобъ. 
отнять 3, отдфлимь 11, 3 изъ 11 — будеть 8, всего 78». Остальнкя. 
трудности преодолВваются подобно этимъ. 


Дневникъ занятий. 


ДЪйетвя въ предълВ 10. 


16 солт.1 ур. Прямой счеть въ предфл® 10: простой и поряд- 
ковый. 

17 сент. 2 ур. Присчитываше единицы. 

19 сент. 3 ур. Присчитыванше 9-хъ къ 2, 4, 6, 8, 1, 3, 5, 7; 3-хъ къ 3 
и 6; 4-хь къ 4; 5-ти къ 5. 

20 сент. 4 ур. Присчитываше 3-хъ, 4-хъ и 5-ти 

23 сент. 5 ур. Повтореше присчитывашя. Разложеше чиселъ пер- 
раго десятка на слагаемыя. 

24 септ. 6 ур. Повтореше присчитываня. Выведено на примфрахъ, 
что сумма не измфняется при перестановк® слагаемыхъ. 

27 сент. 7 ур. Задачи на сложене: 1—17. Выданы тетради и каран- 
даши; объяснено, какъ ими пользоваться. 

29 сент. 8 ур. Самост. раб. Письмо значковъ: Т, У, Х, 

30 сент. 9 ур. Задачи на сложене: 17—81. 

$ окт. 10 ур. Обратный счеть въ предфл 10. Отсчитыван!е единицы 
и двухЪ. 

4 окт. 11 ур. Отечитываше 3-хъ оть © и 6, 4-хъ оть 8, 5-ти оть 10. 

Римоня цифры: Г, И, ПТ, ПП, У, УТ, УП, УШ, УПИ, Х, 

6 окт. 12 ур. Самост. раб. Письмо значковъ; Г, П, Ш, ПП, 
у, УГ УП, УШ, УПЦ, Х. 

окт. 13 ур. Отечитываше 2-хъ оть 10, 8, 6, 4; 3-хъ оть 9 и 6; 4-хъ 
оть 8; Б оть 10. Записываше римскими цифрами (въ столбець). 

8 окт. 14 ур. Окончено отечитыван!е. 

10 окт. 15 ур. Рёшене задать на вычитаёе: 31—41. Записываше 
римекими цифрами (въ столбець, безъ знаковъ). Повторено присчиты- 
затше и оточитыване. 

11 окт. 16 ур. БЪглый счеть на сложене и вычитане (1). Задачи 
на вычитане: 41—49. Записываше рёшеня. 

13 окт. 17 ур. Самост. раб. Примфры на сложен. 
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14 окт. 18 ур. БЪглый ечеть на сложене и вычитание (2). Задачи 
на вычиташе: 49—61. 

15 окт. 19 ур. Знаки: «присчиталь» и «отечитать». Задачи на сло- 
жене и вычиташе: 61—68. Записываше столбцомь, со знаками дъй- 
ств. 

16 окт. 20 ур. БФглый счеть на сложеше и вычитанше (3). Задачи 
на сложене и вычитан!е: 68—80. 

23 окт. 21 ур. Устное вычислеше строк ео знакомъ -- или — (при- 
мЪрь: Ш - У). Задачи на сложеше и вычитане: 80—90. 

25 окт. 22 ур. Знакъ «будеть». Вычиелеше строкъ со знакомь 
- или — (примбръ: УП -- У =). Записывав!е вычисленныхь строкъ. 
Устное рёшене задачь на сложене и вычитане: 90—96. 

27 окт. 23 ур. Самост. раб. ПримБры на вычитане. 

28 окт. 24 ур. Задачи на сложеше и вычитане: 96—101. Повторено 
сложен!е равныхъ слагаемыхъ. 

29 окт. 35 ур. Знакъ «взять». Задачи на умножене 101—111. За- 
писыване рёшешя строчкой. 

31 окт. 26 ур. Повторено умножеше. Задачи: 111—117. 

1 ноября 27 ур. Устное ршен!е строкъ, содержащихь сложеше 
равныхь чисель (примръ: 11+ 11+ ИТ). Задачи на умножене: 
117—124. 

3 ноября 28 ур. Самост. раб. ПримЪры на двойлое сложеше. 

4 ноября 39 ур. БЪглый счеть на умножение и сложение (4). Задачи 
на умножеше: 124— 

5 ноября 30 ур. БЪглый счеть на у» 
дачи на первыя три дВйствя: 127—1: 

7 ноября 31 ур. БЪглый счеть на сложенше и умножеше 
на первыя три дЪйствя: 132—139. Арабская цифра «7». 

8 ноября 32 ур. БЪглый счетъ на вычитане п умножение (6). Задачи 
на первыя три дЪйстмя: 139—145. 

10 ноября 33 ур. Самост. раб. ПримБры па двойное вычи- 
танте, 
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ожеше и вычитане (4). За- 


Задачи 


11 ноября 34 ур. БЪглый ечеть: найти задуманное множимое (7). 
Цифра «4». Задачи на первыя 3 дЪйетв!я: 145— 

12 ноября 35 ур. БЪглый счеть: найти задуманнаго множителя 
(8). Цифра «3». Задачи на первыя 3 дфйствя: —156. 

15 ноября 36 ур. ДЪлеше па части. Цифра «6». 

17 ноября 37 ур. Самост. раб. ПримБры ва сложеше и вы- 
читано. 
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18 ноября 38 ур. Повторено дВлеше. Знакъ «раздЬлить». Задачи 
на двлеше: 156—166. 

19 ноября 39 ур. Рёшеше формуль на умножене. Цифра +9» 
Задачи на длеше: 166—174. 

22 ноября 40 ур. Рёшене формулъ на дфлене. Цифра «8». Задачи 
на дёлеше: 174—184. 

24 ноября 41 ур. Самост. раб. Примфры на сложене и вычитаве. 

25 ноября 42 ур. БЪглый счеть на дзлеше и сложение (9). Обозна- 
чене «10». Задачи на длеше: 184—188. 

28 ноября 43 ур. БЪглый счеть на дфлеше и вычитане (10). Цифры: 
49 и «5». Задачи на дфлене: 188—195. 

1 дек. 44 ур. Самост. раб. Письмо арабскихь цифръ. РЁ- 
шеше примфровъ (на сложене и вычитание), обозначенныхь арабскими 
цифрами. 

2 дек. 45 ур. ББглый счеть на двлен!е и умножение (11). Наглядное 
дфлеше на пары, тройки, четверки и пятки. 

3 дек. 46 ур. БФглый счеть: дБлеше веБхъ чиселъ перваго десятка 
пополамъ (12). Задачи на дфлене по содержанию: 195—202. 

4 дек. 47 ур. БЪглый счеть на двойное дВлеше (13). Рёшене задачъ 
на дЪлеше по содержанию: 202—209. 

8 дек. 48 ур. Самост. раб. ПримБры на сложеше раввыхь 
слагаемыхь и на умножеше. 

9 дек. 49 ур. БЪглый счеть на сложеше и дфлене (14). Задачи на 
дфлеше по содержанию: 209—215. 

10 дек. 50 ур. БЪглый счеть на вычитане и дфлеше (15). Задачи 
ва ве дфйствя: 215—222. 

12 дек. 51 ур. БФглый счеть на умножеше и дВлене (16). Задачи 
на веБ дЪйствя: 222—229. 

13 дек. 52 ур. БЪглый счеть на дЪлене по содержанию (съ остаткомъ) 
(17). Задачи на веБ дЪйствя: 229—235. 

15 дек. 53 ур. Самост. раб. Примфры на дфлеше. 

16 дек. 54 ур. ББглый счеть половинъ (18). Задачи на вс дЪй- 
ствйя: 235—242. 

17 дек. 55 ур. БФглый счеть: найти задуманное дФлимое (19). Задачи‘ 
на вс дЪйствя: 249—248. 

19 дек. 56 ур. БЪглый ечеть: найти задуманнаго дфлителя (29). 
Задачи на вс дЪйствя: 248—254. 

20 дек. 57 ур. БЪглый счетъ на вс$ дЪйстья (21). Задачи на вс. 
дЪйетвя: 254—259. 
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Дъйствя въ предЪлЪ 20. 


7 янв. 58 ур. Прямой и обратный счеть въ предфл% 20. Разложенше 
чисель на десятокь и единицы, составлен е изъ десятка и единиць, 
п письменное обозначене. 

9 янв. 59 у). Прямой и обратный счеть парами, пятками и десят- 
ками. Задачи на сложене: 259—265. 

10 янв. 60 ур. Счеть четверками. Задачи на сложенше: 265—268. 
Повтореше предыдущихъ уроковъ. 

12 янв. 61 ур. Самост. раб. Примфры прямого счета по 1, 2, 
5, 10. Повтореше дфленя до 10. 

13 янв. 62 ур. Счеть восьмерками и тройками. Задачи на сложеше: 
268—213. 

14 янв. 63 ур. Бглый счеть, прямой и обратный, на пройденное 
{22). Счеть шестерками и девятками. Задачи на сложеше: 273—277. 

16 янв. 64 ур. Бёглый счеть на увеличеше числа нфсколькими 
единицами (23). Счеть семерками. Задачи на сложене: 277—280. 

И янв. 65 ур. БЪглый счеть на уменьшене числа нфсколькими 
единицами (24). Задачи на вычитанше: 280—288. 

19 яив. 66 ур. Самост. раб. Прямой счеть по 4, 8, 3, 6, 9, 7. 
Повторене умножевщя до 10. 

20 янв. 67 ур. Бфтлый счеть на перестановку слагаемыхъ (25). 
Задачи на вычитане: 288—295. 

21 янв. 68 ур. БФглый счеть на увеличеше и уменьшен!е числа. 
нЪеколькими единицами (26). Задачи на вычитание: 295—302. 

23 янв. 69 ур. БЪглый счеть на разностное сравневе (27). Задачи 
на вычитан!е: 302—310. 

24 янв. 70 ур. БЪглый счетъ на сложеше и вычиташе (28). Задачи 
на сложеше и вычитане: 310—317. 

26 янв. 71 ур. Самост. раб. ПримФры на сложен!е. 

27 янв. 72 ур. БЪглый счеть на сложеше и вычитание (29). Задачу 
на сложеше и вычитане: 317—324. 

28 янв. 73 ур. БЪглый счеть: неопредфленные вопросы на сложеше 
(30). Задачи на сложеше п вычитание: 324—338. 

30 янв. 74 ур. БФглый очетъ: неопредФленные вопросы ва, вычита- 
вте (31). Задачи на сложене и вычиташе: 328—336. 

31 янв. 75 ур. БЪглый счеть: нахождеше задуманнаго слагае- 
маго при двойномъ сложении (32). Задачи на сложеше и вычитан!е: 
336—344. 
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3 февр. 76 ур. БЪглый очеть на разностное сравнеше (33). Задачи 
на сложеше и вычитане: 344—350. 

4 февр. 77 ур. Умножеше въ предфлВ 20. Задачи на умножеше: 
350—353. 

6 февр. 78 ур. Повторено умножеше. Задачи на умножеше: 
353—361. 

7 февр. 79 ур. БЪглый счетъ на умножение (34). Задачи на умноже- 
не: 361—369. 

9 февр. 80 ур. Самост. раб. ПримБры на вычитание. 

10 февр. 81 ур. БЪглый счеть на перестановку производителей(35). 
Задачи на 3 дзйствя: 369—375. 

11 февр. 82 ур. БЪглый счеть на увеличеше нфсколькнми единицами 
(23). Задачи на 3 дЪйствя: 375—381. 

16 февр. 83 ур. Самост. раб. Примфры ‘на сложене и вычи- 
тане. 

17 февр. 84 ур. БЪглый счеть на увеличен е въ нФеколько разъ 
(36). Задачи на 3 дЪйствая: 381—387. 

18 февр. 85 ур. БФглый стеть на 3 дЪйствя (37). Задачи на 3 дЪй- 
ствя: 387—893. 

20 февр. 86 ур. БЪглый счеть на увеличеше (38). Задачи п» 
3 дЬйстня: 398—400. 

21 февр. 87 ур. БФглый счеть: разложене числа на множителей (39). 
Задачи на 3 дфйствя: 400—405. 

23 февр. 88 ур. Самост. раб. Примры на сложеше п вы- 
читане. 

24 февр. 89 ур. БЪглый счэтъ: разложеше числа на множителей (39). 
Задачи на 3 дФиствя: 405—409. 

25 февр. 90 ур. Дфлеше на части въ пред. 20. 

27 февраля 91 ур. Повторено двлене. Задачи на дЪлеше: 409—416. 

28 февр. 92 ур. БЪглый счеть на дфлеше (40). Задачи на дфлеше: 
416—424. 

3 марта 93 ур. БЪглый счеть на умножеше и дфлеше (41). Задачи 
на двлеше: 424—432. 

4 марта 94 ур. ДФлене по содержанио въ пред. 20. 

6 марта 95 ур. Повтореше дфлевшя по содержаню. Задачи на дЁ- 
леше: 432—440. 

{ марта 96 ур. БЪглый счеть на дЪлеше по содержанию (42). Задачи 
на дълеше: 440—448. 

9 марта 97 ур. Самост. раб. Прныры на умножеше. 
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10 марта 98 ур. БЪглый счеть на оба случая дфлевя (43). Задачи 
на дфленйе: 448—456. 

11 марта 99 ур. Б®глый счеть на уменьшене числа въ нфеколько 
разъ (45). Задачи на дфлене: 456—464. 

13 марта 100 ур. БЪглый счеть на дВлеше по содержан!ю (съ остат- 
комъ) (46). Задачи на вс дЪйствя: 464—472. 

14 марта 101 ур. Рёшене формулъ, въ которыхъ отыскивается 
слагаемое (47). Задачи на вс дЪйствя: 472—480. 

16 марта 102 ур. Самост. раб. ПримБры на дзлене. На- 
хожден!е задуманныхь чисел. 

17 марта 103 ур. БЪглый счеть на дФлен!е съ остаткомъ (50). Задачи 
на веВ дЪйствя: 480—488. 

18 марта 104 ур. БЪглый счетъ на раздроблене (52). Задачи на 
всф дЪйствя: 488—495. 

20 марта 105 ур. БЪглый счеть на превращен!е (53). Задачи на, 
вов дъйствя: 495—501. 


Счетъ въ предЪлЪ 100. 


21 марта 106 ур. Прямой и обратный счеть десятками. Объяснен!е 
Того, гдЪ пишутся единицы и гдф десятки. 

23 марта 107 ур. Самост. раб. ПримБры на нахождеше за- 
думанныхь чиселъ. 

24 марта 108 ур. Счетъ и обозначене чиселъ отъ 20 до 100. Объясне- 
ше того, что показываеть нуль. 

27 марта 109 ур. Сложене и вычитае полныхь десятковь (54). 
Задачи: 501—505. 

28 марта 110 ур. Сложеше п вычитане полныхь десятковъ (55). 
Задачи: 505—512. 

13 апр. 1 ур. Самост. раб. Обозначение чивелъ оть 1 до. 
100 и оть 100 до 1. 

14 апр, 112 ур. Разложенше полныхъ десятковъ на слагаемыя. За- 
дачи на сложене и вычитаве полныхъ десятковъ: 512—591. 

15 апр. 113 ур. Умножене и дфлеше полныхъ десятковъ (56). За- 
дачи: 521—528. 

И апр. ПА ур. Разложеше полныхъ десятковъ на части (57). Задачи 
на умножеше и дВлен!е: 528—534. 

18 апр. 115 ур. Кратное сравнен{е полныхъ десятковъ (б. сч.) (58). 
Задачи: 534—539. 
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20 апр. 116 ур. Самост. раб. Примфры на сложеше и вы- 
читан!е полныхъ десятковъ. 

21 апр. 117 ур. Постореше счета десятками (59). Задачи: 539—545. 

22 апр. 118 ур. Задачи на всф дфИствя еъ полными десятками: 
545—552. 

24 апр. 119 ур. Счеть десятковъ на пальцахъ, пользуясь 10-ью 
пальцами обфихъ рукъ (60). Задачи: 552—559. 

25 апр. 120 ур. Счеть десятковъ на пальцахъ, принимая палець 
за десятокъ. Задачи: 559—565. 

28 апр. 121 ур. Объяснен!е устройства, очеть. Прикладываше на 
очетахь по 2. 

29 апр. 132 ур. Отнимаше на счетахь по 2. Устный счеть парами, 
Письмо четныхь чиселъ. 

1 мая 123 ур. Самост. раб. ПримБры на умножеше и д%- 
лене полныхъ десятковъ. 

2 мая 124 ур. Прямой счеть пятками: на счетахъ, съ записываем ъ 
‚и устно. 

4 мая 125 ур. Обратный счеть пятками. 

5 мая 126 ур. Прямой счеть тройками, на счетахъ. 

8 мая 127 ур. Прямой счетъ тройками: устно и съ записывашемъ. 

И мая 128 ур. Обратный ечеть тройками. 

12 мая 129 ур. Счеть четверками. 

13 мая 130 ур. Счеть шестерками. 

15 мая 131 ур. Счеть восьмерками. 

16 мая 132 ур. Счеть семерками и девятками. 


Примъчаве. Задачи и примбры взяты изъ сборника, составленнаго 
авторомь Методики. Вып. 1, изд. 7-е. Примфры бёглаго счета на стр. 40. 


т оы 


УЧЕВНЫЯ в ДРУМЯ КНИГИ, ИЗДАННЫЯ КЕИГОПРОДАВЦЕМЪ 
М.Д. ЕЕ АУ МО Ы МГ 


Москва, Большая Лубянна, д.Страхового Общества „Росс!я“‘ 
складъ издан въ С.-Петербург, у П. П. Луновнинова. 
древъевь, А.п боколовь, Ао. Повторительный курсъ ариомотики для началь- 
ыхь народныхь училащь. Изх. 5-е. М. 1898 г. Ц. 10к. Включено въ про“ 

трамму для перковно-приходскяхь школъ. 

`Аршениковъ, К. П. Методика, начальной ариометики. М. 1910г. Ц, 1 р. 26 к., въ 
переплет 1 р. 40к. Изд. 13-е. Уч. Ком. Мин. Нар. Просв. допущ. въ учитель- 
свя бабщотоки низшихь училищь и въ бибщотеки учительскихь янстигу- 
товъ и семинар!й. 

— Сборникъ ариемотическихт задачъ и примфровъ для начальных народныхъ 
‘училищь. Годъ 1-й. Счет до 100, дЪИств!я до 20. Изд. 42-е, М. 1910 с, Ц. 15 к. 
Годь 9-Й. Первая сотня. Первая тысяча, Изд. 47-е. М. 3910 г. Ц, 15 к. Годъ 3-й. 
Числа любой величины. Изд, 31-0. 1910 г. Ц. 20 к. соб. Отд. Учен, Комитота, 
М. Н. Просв, допущены къ употребленно въ начальныхь училищахь, Годь 4-Й. 
`Обыкновенныя дроби (повтор. курсъ). Метрич. мёры. Десятичныя дроби 
`Измврешо лин! , площадей, поверхностей и объемовъ. Изд. 2-е, 1910 г. Ц. 50 к. 

— Отвты кь Сборнику ариометическихь задачъ. Изд. 5-е. М. 1909 г. Ц. 5 к. 

— Сборникь упражнемй по гсомотри для начальных» училищь, М, 1910г, 
Изд. 2-0, измфноппое. Вып. 1. Ц. 35 к. Вып. 2-Й. М. 1910 №. Ц, 35 к. 

Безлюстивъ, В. Директоръ Поливановской учит. семинар!и. Дневникь занят! 
поарпометик® въ начальной школ%. Изд. 4-е. М. 1910 г, Ц, 15 коп, Допущень 
Уч. Ком, М. Н. Пр. въ учит. библотеки низш. учобн, заведен! й, 

— Методика ариометики. Куреъ 1-го, 2-го, 3-го и 4-го года обученя, М. 1910г. 
Ц. 20 к. Изд. 5-е. Допущена Уч. К. М.Н. Пр. въ учит. бибяют. низш. учил, 
(съ прилож. отвЪтовъ къ сборнику задачъ). 

— Ариеметическ!Й задачникъ, Собтавдешь согласно примфрной программв 
М.Н, Пр. 1-Й годъ обучешя. Ц. 12к., 2-Й годь обучен. Ц. 12к., 3-Й годъ 
обучещя. Ц. 15к., 4-й гохь обучешя. Ц, 12к.М. 1910 с, Изд. 7-е. Всё 4 выпуска 
донущ, Уч. Ком, М. Н. Пр. къ употреблению въ начальныхь училищахь, 

Бучинск!й, Н, Практическая русская грамматика. Изд. 5-е, испр. и допол- 
‘ненное. М, 1908 г. Ц. 50 к., въ переплет® 65 к. Допущена Учен. Ком. Мин. 
Нар. Просв, въ качествв руковод. для пригот. и 1-хъ классов среди. учоби. 
заведен и къ классн. уотробл. въ городек. и уБзди. училнщахъ. 

— Начальная русская граммоелика для тородскихъ, приходскихъ и сольскихъ, 
народныхь школь, М. 1900 г. Ц. 25 к. Уч. Ком. М. Н. Пр. допущена для 
класснаго употребл. въ народи. училищах. 

Воано. Преподаватель Царскосельской Николаовской гимназит, Краткая грам- 
матика Ффранцузскаго языка по Ноэлю и Шапсалю, Плецу и друг. Изд. Зе, 
вновь исправленное. 1-е издан!е одобрено Ученымь Комитетомь Мин; Нар. 
Просвфщешя, какъ руководство для мужскихь н женскихь гимназИ, проги- 
мназ!Й и реальныхь учидищь. Москва 1909 г. Цна 50 к., въ пашк® 65 к. 

Гика, Д. Зависвмость между геометрическими теоремами. Математическо-фило- 
софское ‘сочинене. М. 1890 г. Ц. 1р. Рекоменд. Ученымъ Комит. М. Н. Пр. 
для фундамент. бибмотекъ средн. учебн. завод. мужек. и женскихъ. 

— Задачи для начальнаго обучеши ариометик®. Шлыя числа. Изд. 2-е, испра- 
вденное и дополненное. Одобрено Учен. Комит, М. Н. Пр. и Духовно-Учеби. 
Комит. при Свят шемь Синод. М. 1885 г. Ц. 46 к., въ переил, 60 к. 

— Перспектива тёхническаго рисовашя. Для реальныхь училищь и професо!ю- 
нильныхь школъ. М. 1897г. Ц. 35 к. Одобр. Учен. Ком. Мин. Нар. Просв. 

— Элементы геометрии. Курсъ среднихъ учебныхь заведен й, съ приложеномъ 
коническихь очен, способов рфшен{я задачу на построено и вычисления 
объемовь тфль по тборсм® Кавальери. Одобр. Учен. Ком. Мин. Нар. Просв., 
как руководство для тимназй и реальныхь учизищь, и Учебн, Ком. при 
Свят. Син. Изд. 4-е. М. 1909 г. Ц. 1р. 35 к., въ перепяет® 1 р. 50к, 

— Геометричеся задачи на построеше и методь ихъ рЬшешя. Одобр. въ 
качеств® учобнаго пособя для среднихь учебныхь заведенй М. Н. Пр. 
(отн. оть 17 августа 1901 г, за № 21647). М. 1908 г. Ц. 75 к. Изд. 2-е. 

— Приложеше алгебры къ теометМи или алгебраичесый способъ ршеня 
тоометрическихь задачь на построен!е. М. 1908 т. Ц. 40 к. Изд, 2-е, 


Тиква, Д. п Муроящевъ, 4. Геометрическия задачи. Курсъ среднихь учебныхь 
заведен. Часть 1-я. Задачи плоской геометри (1773 задачи). Изд. 9-е. 
М. 1909г. Ц. 85 к., въ переплеть 1 р. Одобр. уч. К. М. Н. Пр. 

— Геометрическ!я задачи. Курсъ среднихъ учебныхь заведений. Часть 2-я. 
Задачи геометрив въ пространств% (задачи съ 1774 до 8213), Изд. 7-е. М. 1908 т. 
Ц. 75 к., въ переплетв 90 к. Одобр. У. К. М. Н. Пр. 

Дубовъ, Д., директоръ Рыбинской тимназ!и. Сборникъ фразъ и статей дая уст- 
ныхъ и письменн. упражн., въ перевод$ съ русск. яз. на латинск8. Изд. 4-е. 
М. 1900 г. Ц. 1р. 10к., въ перец. 1 р. 25 к. Охобр. Учен. Ком. М. Н. Пр. 

Ефремовъ, В. Кратк!Й курсъ природовёдфнйя, составленный по программ дла 
первыхь трехъклас.тимн.Ч.1-я.Воззухъ,вода иземая. Курсъ 1-го кя.съ116 рис. 
М. 1910 г. Ц. 75 к., въ пер. 90к. Ч`2 я. Растевя. Курсъ 2-го кл. съ 159 рис. 
въ текств. Ц. 75 к., въ порепл. 90 к. М. 1910г. Ч. 3-я. Человфкъ я животныя.. 
Курсъ 3-го кл. съ 149 рис. въ текотв. Ц. 75 к., въ перешл. 90 к. М. 1910 г. 

Козьиинь, Б., преподаватель Московскаго учительскаго института. Русская 
хрестомат!я для среднихъ классовъ средне-учебныхь заведен!й, тородскихъ. 
и уфзхныхь училищь. Курсь П, изд. 18-е. Одобр. Учен. Ком. М. Н. Пр. 
М. 1910г. Ц; 75 к., въ переплеть 90 к. 

— Грамматика церковно-славянскаго языка новаго перода. Съ приложенемъ 
образцовъ для этимологическаго и синтактическаго разбора текста Евангелия. 
Пособ1е для городскихъ, уфздныхъ и сельскихъ училищъ. Изд. 18-е. М. 1910г. 
Ц. 50 к., въ перепл. 65 к. Одобр. Уч. К. М. НЙ. Пр., какъ руководство, 

— Церковно-славянская хрестоматйя. Пособе для сельскихъ и городскихъ учи- 
лищь. Книга эта служить приложенемт къ „Грамматик» церковно-славянскаго. 
языка“. Изд. 4-е. М. 1903 г. Ц. 40 к., въ переплетв 55 к. 

— Синтакенсъ русскаго языка лля средн. учебн. завед. и городск. учил. съ при 
зожешемъ задачника. Изд. 14-е. М. 1910 г. Ц. 50 к., въ перепл. 65 к. 

— Образцы систематическаго диктанта для младшихь классовъ среднихъ учеб. 
ныхъ заведен и городскихь училищь. Ч. Г. Этимолоня. Сост. согласно съ, 
руководствомь „Русское правописаве“ акад. Я. Грота. Изд. 11-е. М. 1908 г. 
Ц. 75 к., въ переплет 90 коп. 7-е изд. Допущ. Уч. К. М. Н. Пр. къ классному 
употреблению въ низшихь училищахь. 

— То же. Ч. И. Синтаксисъ. Изд. 4-е. М. 1908 г. Ц. 80 к., въ перепл. 95 к. 
2-е изд, Уч. К. М. Н. Пр. допущено къ классн. употребл, въ низшихъ учили! 

— Логико-стилистическе разборы образцовъ прозы и поэз!н. Пособе при прак' 
ческомъ изучен!н стилистяки, теор!и прозы и п0эз!и и при ведени объясни- 
тельнаго чтевя на высшей его ступени. Для среднихъ классовъ гимназий, 
реальныхь училищь, учительскихь институтовъ. и семинар! и старшихъ 
классовъ городекихь училищъ. Изд. 7-е. Одобр. Учен. Ком, Мин. Нар, Пр. 
М. 1908 г. К. 1р., въ переплет 1 р. 15 к. 

— Ороотрафическя прописи. Пособе при изучени орвографии. Тетрадь пер- 
вая. М, 1910 г. Ц. 30 коп. Изд. 2-е. 

— Справочный словарь церковно-славянскаго языка. М. 1889г. Ц. 5 к. 

Козьшинъ, К. и Покровскй, В. Теор!я словесности. Сводъ теоретическихъ. 
положен, выведенныхъ изъ разбора образцовъ прозы и поэзи. Изд. 14-е. 
'Одобр. Учен. Комит. М. Н. Пр., М. 1910 г. Ц. 35 к. 

— Бюграфи н характеристяки отечественныхь образцовыхь писателей, дая 
тородскихь училищь и учительскихь семинар. Изд, 11-е. Одобр. Учен. 
Ком. М. Н. Пр. М. 1910 г. Ц. 50 к. 

Копевекй, М. Историческая свфдфийн о богослужебномь пни въ вотхозавфтной, 
новозавфтной, вселенской и въ частности русской церквахъ, съ добавлен!емъ. 
краткихъ свфдЬнЙ о преподавануи церковнаго пфнйя въ начальных школахь и 
организащи пфвческаго хора. Изд., одобренное Училищнымь Совфтомъ при 
‘Св. Синодь въ учительскя бибмотеки церковно-прих. шк. М. 1900г. Ц. 30 к. 

Бругловъ, А. В. „Литература маленькаго народа“. Критико-педагогическ!я б6- 
свды по вопросамъ дфтской литературы. 2 выпуска. Допущ. Учен. Ком. 
Мин. Нар. Просв. въ фундаментальныя баблютеки средн. учебн. завел., 
въ библ. учительск. инст. и с. минар! и въ безплатвыя народныя бибзютеки: 
и читальни, М. 1897 г. Цфна каждаго вып. 85 к., въ папкё 1 р. 

— За чужимъ горбомъ. Повфеть для дфтей, съ рисунками въ тексть. Одобрена 
Ученымь Комит. Мин. Нар. Просв. для ученическихь бибаютекъ средних 
п визшихъ учебныхь заведен. Изд. 2-е. М. 1896г. Цфна въ пашк® 1 р., 
въ коленкор. перепл. 1 р. 50 к. 


Тиква, Д. и Мурожцевь, А. Геометрическя задачи. Курсъ средкихьъ учебныхь 
г р 1-я. Задачи плоской геометрн ИЕ задачи). Изд. 9-е. 
М. 1909т, Ц. 85к., въ переплет 1 р. Одобр. Уч. К. М. Н. п. 

— Геометричесяя задачи. Курсъ среднихь учебныхь заведен. Часть 2-я. 
Задачи гвометраи въ пространств® (задачи съ 1774 хо 8213). Изд. 7-е. М. 1908 т. 
Ц. 75 к., въ переплетв 90 к. Одобр. У. К. М. Н. Пр. 

Дубовъ, Д., директоръ Рыбинской гамнази. Сборникъ фразъ и статей для ует- 
ныхь и письменн. упражн., въ перевод съ русск. яз. на латинскй. Изд. 4-е. 
М. 1900 г. Ц. 1р. 10к., въ перепя. 1 р. 25 к. Одобр. Учен. Ком. М. Н. Пр. 

Ефремовъ, В. Кратюй курс природов$дфшя, составленный по программ дая 
первыхь трехъклас.тимн.Ч.1-я.Воздухъ, вода иземая. Курсъ 1-го кл.съ 116 рис. 
М. 1910 г. Ц.75к., въпер. 90 к. Ч. 2-я. Растешя. Курсъ 2-го кл. съ 159 рис. 
въ текст. Ц. 75 к. въ перепл. 90 к. М. 1910г. Ч. 3-я. Человбкъ и жнвотныя, 
Курсъ 3-го кл. съ 149 рис. въ текств. Ц. 75 к., въ перепх. 90 к. М. 1910 г. 

Козьшинь, К., преподаватель Московскаго учительскаго института. Русская 
хрестомал!я для среднихъ классовъ средне-учебныхь заведенй, городскихъ 
и Убэдныхь учиающь. Курсь П, изд. 18-е. Одобр. Учен. Ком. М. Н. Пр. 
М. 1910г. Ц; 75 к., въ переплеть 90 к. 

— Грамматика церковно-славянскаго языка новаго перода. Съ приложенемь 
образцовъ для этимологическаго и синтактическаго разбора текста Евангеля. 
Пособ1е для городскихъ, у5здныхъ и сельскихъ училищь. Изд. 18-е. М. 1910г. 
Ц. 50 к., въ перепя. 65 к. Одобр. Уч. К. М. И. Пр., какъ руководство. 

— Церковно-славянская хрестомат!я. Пособе для сельскихъ и городскихъ учи- 
лищь. Книга эта служитъ приложешемъ къ „Грамматик% церковно-славянскаго. 
явыка“. Изд. 4-е. М. 1903 г. Ц. 40 к., въ перепхетв 55 к. 

— Синтаксись русскаго языка, хля средн. учебн. завод. и городск. учил. съ при- 
ложенемъ задачника. Изд. 14-е. М. 1910 г. Ц. 50 к., въ перепл. 65 к. 

— Образцы систематическаго хиктанта для младшихь классовъ среднихъ учеб- 
ныхь заведен! и городскихь училищь. Ч. 1. Этимоломя. Сост. согласно съ 
руководствомъ „Русское правописаше“ акад. Я. Грота. Изд. 11-е. М. 1908г. 

„ 75 к., въ перенлетв 90 коп. 7-е изх. Допущ. . Н. Пр. къ классному 
‘употреблению въ низшихъ училищахъ. 

— То же. Ч. П. Синтаженсь. Изд. 4-е. М. 1908 г. Ц. 80 к., въ перепл. 95 к. 
2-е ивх. Уч. К. М. Н. Пр. допущено къ классн. употребл. въ низтихь училищ. 

— Логико-стилистичесве разборы образцовъ прозы и поэзи. Пособ!е при практи- 
ческомъ изучен!й стилистики, теори прозы и поэз!и и при веден!и объясни- 
тельшаго чтевя на высшей его ступени. Для среднихъ классовъ тимназ!й, 
реальныхъ училищь, учительскихь институтовъ и семинар! н старшихь 
классовъ городскихь училищь. Изд. 7-е. Одобр. Учен. Ком. Мин. Нар. Пр. 
М. 1908 г. Ц. 1р., въ переплетв 1 р. 15 к. 

— Ореографичесыя прописи. П0собе при изучени ореографин. Тетрадь пер- 
вая. М. 1910 г. Ц. 30 коп. Изд. 2-е. 

— Справочный словарь церковно-славянскаго языка. М, 1889г. Ц. бк. 

Козьшииь, К. и Покровскй, В. Теоря словесности. Сводъ теоретическихь 
положен, выведенныхь изъ разбора образцовъ прозы и поэзии” Изд. 14-е. 
Одобр. Учен. Комят. М. Н. Пр., М. 1910 г. Ц. 35 к. 

— Бюографи и характеристики отечественныхь образцовыхь писателей, для 
городскихь училищь и учительскихь семинарй. Изх. 11-е. Одобр. Учен. 
Ком. М. Н. Пр. М. 1910 г. Ц. 50 к. 

Коневскй, М. Историческ:я свёхфня обогослужебномь пфнйн въ ветхозаветной, 
новозавфтной, вселенской и въ частности русской церквахъ, съ добавлешем» 
краткихь свЪдфнН о преподавал!я церковнаго пфшя въ начальныхь школах и 
организащи ифвческаго хора. Изд., одобренное Училищнымь Совфтомъ при 
Св. Синодь въ учительсвя бибмотеки церковно-прих. шк. М. 1900. Ц. 30 к. 

Бругловъ, А.В. „Литература маленькаго народа“. Критико-педагогячесыя бе- 
свды по вопросамъ дётской литературы. 2 выпуска. Допущ. Учен. Ком. 
Мин. Нар. Просв. въ фундаментальныя бибщотеки средн. учебн. завех., 
въ библ. учительск. инст. и семннар! и въ безплатныя народныя бибщотеки 
и читальни. М. 1897 г. Цна каждаго вып. 85 к., въ панк$ 1 р. 

— За чужимь горбомъ. Повфоть для дётей, съ рисунками въ текств. Одобрена 
Ученымь Комит. Мин. Нар. Просв. для ученическихь бибшотекъ среднихь 
в низшихь учебныхь заведен. Изд. 2-е. М. 1896г. Цфна въ палк® 1 р, 
въ колонкор. перепл. 1 р. 50 к. 


„К. 


Литвиненко, К.А. Записки по грамматикв русскаго языка. Методическое руко- 
водотво п’ учебное пособ дая тородскихь, приходскихь и сольскихь учианце, 
Курсь 3-го и 4-готода городск. училищь. №. 1887 г. Ц. 75к., въ перепл. 90 к. 

Любутовь, Я. Пособе при изучени теор!и словесности. М. 1883 г. Ц, 25 к. 

Николаевск, И., директорь Неовижской учительской семинар!н. Руководство 
къ изучено главныхъ основан! педагогики въ учительскихт, семинаряхь 
М. Н. Пр. Часть Г. Дидактическая пропедевтика, куреъ П класса. Изд. 7-е. 
Охобр.Уч. К.М.Н. Пр.› как руководство лля учительскихь семинару и писи. 
тутовъи для учительскихьбиботокь нач, уч. М. 1910т. Ц. 50к., въ порепа. 65 к. 

— Часть Ц. Педагогическая пропедовтика, курсь ПГ класса. Изх. 5-е, М. 1909г. 
Ц. б0к., въ переплет 65 к. Одобр. Уч, Ком. №. Н. Пр. 

Никитинъ, С. Элементарный курсъ географ\н для визшихь классовъ среднихъ 
учебн. заведен! и элементарныхь школъ. Вып.3-И. Отечествовфяше. Вып. 4-й. 
Мпровфдфн!о. 3-е издаше одобр. Уч. Ком. Мин. Нар. Пр. Изд. 6-е исправл. 
М. 1905 г. Ц. 50 к., въ переплеть 65 к. 

Остроумовь, А., учитель пфн!я въ Поливановской учительской семинар. Эле- 
ментарные уроки ифыйя для учителей начальныхь училящь и воспитанников 
учительскихь семннарй. М. 1899 г. Ц. 50 к. 

Пастуховъ, Пиши правильно. Грамматика-крошка, новый практическй епо- 
собъ кь изучению правописаня. М. 1909 т. Ц. 10к. 

— „Дружокъ“, Годъ[. Азбука для русскаго ицерковно-славянскаго чтения. 3-е изд. 
М. 1909 г. Ц. 16 к. 2-@ изд. хопущ, Уч, Ком. М. Н. Пр. къ класои, употрабл. 

— „Яружокъ“. Годъ Г. Первая посл$ азбуки книга для чтенй. 3-6 изд. М. 1909 г. 
Ц. 20 к. Допущ. Уч. Ком. М. Н. Пр. къ классному употреблению, 

— „Дружокъ“. Годь П. Вторая книжка послЬ азбуки для русскато и церковно- 
славянскаго чтешя. Изд. 2-е. М. 1908 г. Ц. 35 к. 

Покровек!, Н. Какъ росло и строилось Русское государство. Разсказы изъ 
русской истори, Пособ!е для учениковь Ги Ш класса гимназии и реальных» 
учиающь. 9.1, 1910 г. Ц. 75 коп., въ первих. 90 коп. сь рисунками, Часть ПГ. 
Изд. 2-е. М. 1910 г. Ц. 75 коп., въ перепл. 90 коп. Допущ. Учен. Ком. М. Н.. 
Пр., какъ пособе для младш. классовъ средн. учебн. заведенй, 

Рождественек!й, Д., преподаватель Костромского реальнаго училища. Краткий 
очеркь химическихь явлен!й. Примёнительно къ программ для реальныхь 
училищь. М. 1896г. Ц.40 к., въ перопл. 56 к. Одобр. Уч. Ком. Мин, Нар. Проев. 

Сокозовъ, Ао. Азбука русская и церк.- слав., съ письмен. самостоят, упражи, 
ученяковъ при изучени каждой буквы. Изд. 4-е. М. 1904 г. Ц. 15 № Допум, 
Уч. Ком. М. Н. Пр., какъ учебное руков. для низш. училищь. 

— Методическое руководство къ „Азбук$ русской и перковно-славянской“ въ по- 
дробныхь примфрныхъ урокахъ. Издание 4-е. М. 1904 г. Ц. 30 к. Допущено зъ. 
бибщотеки низшихь учйлищь, 

— Объяснительный словарь церковно-славяискато языка, съ самостоятельными 
упражневями учениковъ въ заучиван!и церковно-славянскихь словъ. Изд. 3-е, 
исправленное и дополненное. М. 1901 г, Ц. 10 к. Допущ. Уч, К. М. Н. Пр» 
къ классному употреблено въ низшихь училищахь. 

— Письменныя упражнения по Закону Бож!ю въ начал. школВ. Священ, четор 
Новаго Завфта и молитвы. Книжка 1-я для учащихся. М. 1904 г. Ц. 10к. 

— Письменныя упражнения по Закону Божию въ начальной школв, методическия 
замётки для преподавателя Закона Божя. М. 1904 г. Ц. 10 к. 

— Сборникъ диктантовъ. Дополнительная книжка къ методической грамматикв, 
Изд, 3-е. М. 1899 г. Ц. 20 к. Въ 3-мъ изд. эта книга 0соб. Отд. Уч. Ком, 
М.Н. Пр. одобрена къ употреблонню въ народныхь школахь въ качеств 
‘учебнаго пособя. 

— Методическая грамматика. Элементарное руководство по русскому языку. 
Допущ. Ж. М. Н. Пр. 1909 т., №3. Ц. 25 к. 

— Уроки хрисчанскаго учешя. Концентрическй учебникь для начальныхь 
школъ.Допущ. Ж.Мин. Нар. Просв. 188 г., №2. Изд. 7-е. М. 1907г. Ц. 30 к. 

ЗИиряевъ. Элементарлый атлась уатраммъ цвфтковыхь растений. Курсь город- 
скихъ училищь. М. 1902 г. Ц. 75к. Уч. Ком. М. Н. Пр. допущ. въ библ. 
средн. и низш. учебн. заведен, 

Зедоровъ. Первые уроки обучешя грамот по наглядно-звуковому методу. 
1903 г. Ц. 20 к. 


